Allgemeinbildende Schule und
non-formale Lernwelten im Schulalter

Schulische Bildung nimmt in den Bildungsbiografien
eine Schliisselstellung ein,da nur im Schulwesen eine
gesetzlich verankerte Besuchspflicht besteht. Fiir die
Entfaltung der individuellen Regulationsfihigkeit,
insbesondere den Erwerb basaler Kompetenzen wie
Lesen und Rechnen, aber auch fiir das Zusammen-
leben in einer zunehmend von kultureller Vielfalt
und sozialen Unterschieden geprigten Gesellschaft
wird deshalb gerade von der Schule ein wesentlicher
Beitrag erwartet.

Gegentiber der traditionellen leistungsorientier-
ten Aufteilung der Kinder auf méglichst homogene
Lerngruppen nach der Grundschule kommt heute
auch im Sekundarbereich der Integrationsfunktion
der Schule als Ort des gemeinsamen Lernens von
Schiilerinnen und Schiilern mit sehr unterschiedli-
chen Ausgangslagen groRere Bedeutung zu. In vielen
Lindern wurde im Laufe der vergangenen 20 Jahre
das traditionelle Nebeneinander von bis zu 6 Schul-
arten in Richtung unterschiedlich akzentuierter
2-Sdulen-Modelle reformiert. Abgesehen von den
Grund-und Férderschulen halten die meisten Linder
neben dem Gymnasium nur noch Schularten bereit,
die Haupt- und Realschulbildungsgang kombinieren
und teilweise auch den direkten Zugang zum Abi-
tur eréffnen. Vor diesem Hintergrund ist das Kapitel
zum Schulalter im Bildungsbericht 2020 an folgen-
den 2 Leitlinien ausgerichtet: der Flexibilisierung von
Schullaufbahnen und der fiir Schule aufgewendeten
Bildungszeit.

Die erste querliegende Analyseperspektive wid-
met sich den Bildungsverldufen nach der Grundschul-
zeit. Erstmals werden iiber mehrere Indikatoren hin-
weg die Entwicklungsschritte einer Schiilerkohorte
nachgezeichnet. Datengrundlage sind die Lings-
schnittdaten des Nationalen Bildungspanels (NEPS).
Neben deskriptiv-analytischen Beschreibungen, wel-
che Wege unterschiedliche Schiilergruppen (z.B.
nach soziodkonomischem Hintergrund) durch das

Schulwesen nehmen (D2) und welche Kompetenzfort-
schritte in diesen Schullaufbahnen erzielt werden
(D7), verbindet sich damit gleichsam die Idee, ldngs-
schnittliche Verlaufstypen zu identifizieren und ihre
GroRRenordnung zu quantifizieren.

Eng mit diesen typischen Bildungswegen ver-
kntiipft ist die zweite Leitfrage nach dem Zeitauf-
wand fir schulische Bildung. Bei anhaltendem
Trend zu hoéherer Bildung verbringen Kinder und
Jugendliche einen zunehmenden Teil ihrer Lebens-
zeit im Schulwesen. Solche Hinweise auf Tendenzen
der Ausdehnung institutionalisierter Bildung (etwa
durch schulische und schulnahe Ganztagsangebote,
D3, oder nachgeholte Abschliisse, D8) sollen im ge-
samten Kapitel herausgearbeitet werden. Fragen der
Schulbesuchsdauer, der Stundentafeln sowie nach
dem Verhiltnis unterrichtlicher und sonstiger Bil-
dungszeit im Schulalter werden zudem im Rahmen
eines Erginzungsindikators gebiindelt dargestellt
(D6). Fiir den auRerschulischen Bereich wird zudem
der Vielzahl unterschiedlicher non-formaler und in-
formeller Lerngelegenheiten (z.B. beim Engagement
in Vereinen) durch die Fortschreibung des Indikators
zu Aktivititen an aullerschulischen Lernorten (D5)
Rechnung getragen.

Im letzten Bildungsbericht wurde aufgezeigt,
dass der Riickgang der Schiilerzahlen in den letzten
20 Jahren vielerorts die SchlieRung oder Zusammen-
legung von Schulstandorten zur Folge hatte, aber stei-
gende Geburtenzahlen und die temporar verstirkte
Zuwanderung aus Kriegs-und Krisengebieten erneute
Mehrbedarfe mit sich bringen —auch mit Blick auf das
pidagogische Personal. Wenn kurz- und mittelfristig
die Nachfrage wichst, wird die Personalrekrutierung
zunehmend zur Herausforderung. Angesichts des in
vielen Lindern ohnehin hohen Ersatzbedarfs an Lehr-
kriften gilt es, weiter zu beobachten, wie sich der
Lehrkriftebestand und die Neueinstellungen entwi-
ckeln (D4).
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o ol Schulstruktur und Schulbesuch

Angesichts der jeweils landesspezifischen Ausgestaltung des Schulwesens ist eine ak-
tuelle Bestandsaufnahme fiir die Einordnung aller nachfolgenden Analysen -von den
Ubergingen in weiterfithrende Schularten (D2) bis zu den Abgiingen und Abschliissen
(D8) — unverzichtbar. Nachfolgend wird untersucht, welche Angebote den Schiilerin-
nen und Schiilern in den einzelnen Liandern zur Verfiigung stehen (Schulstruktur)
und wie diese in Anspruch genommen werden (Schulbesuch). Angesichts der lange
Zeit riickldufigen, aber in den letzten Jahren steigenden Geburten- und Schiilerzah-
len wird erstmals ein prospektiver Blick auf ausgewdhlte, fiir das allgemeinbildende
Schulwesen relevante Altersgruppen gerichtet, um Hinweise auf kiinftige Bedarfe
abzuleiten.

Langfristige Entwicklung der Schiilerzahlen
Wie bereits in bisherigen Bildungsberichten dargestellt, weisen inzwischen wieder

D Mittelfristig erhdhter steigende Geburtenzahlen (vgl. A1) mittelfristig auf einen erhohten Bedarf an Kapa-
Bedarf allgemein- zitdten im Schulwesen hin. Verfolgt man die Entwicklung der Schiilerzahlen nach
1 bildender Schulen Altersjahren, so zeigt sich fiir den Primarbereich im Zeitraum zwischen 2004 und 2018

zundchst ein kontinuierlicher Riickgang der Anzahl 8-jahriger Grundschiilerinnen
und -schiiler, die im Jahr 2014 ihren Tiefpunkt (etwa 690.000) erreichte (Abb. D1-1).
Seitdem ist jedoch ein Anstieg der Schiilerzahl um 7% auf etwa 741.000 im Schul-
jahr 201819 zu verzeichnen. Dabei stieg die Zahl insbesondere in den ostdeutschen
Flichenldndern kontinuierlich, sodass hier im Schuljahr 2018/19 mitunter iiber 33 %
(Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen) mehr 8-Jdhrige die 6rtlichen Grundschulen be-
suchen als noch 2004/05 (Tab. D1-1web). Wihrend auch die Stadtstaaten Berlin (+30 %)
und Hamburg (+11 %) einen Zuwachs verzeichnen, konnten die seit dem Schuljahr
2014/15 steigenden Schiilerzahlen in Bremen und den westdeutschen Flichenlindern
die vorherigen Riickginge noch nicht kompensieren.
Fiir den Sekundarbereich zeichnet sich im betrachteten Zeitraum erwartungs-
gemdfR ein anderes Bild ab, hier exemplarisch fiir die 14-jihrigen Schiilerinnen und
Schiiler.Ihre Zahl hat sich gegeniiber 2004/05 bundesweit um 24 % verringert (Tab. D1-
1web), vor allem weil die Geburtsjahrgidnge vor der Vereinigung der beiden deutschen
Staaten noch deutlich stirker besetzt waren. Der Riickgang hilt seit 2004 an, auch
im Schuljahr 2018/19. Gleichwohl wird der fiir den Primarbereich aufgezeigte Wie-
deranstieg der Schiilerzahlen in den kommenden Jahren auch im Sekundarbereich
sichtbar werden und zu neuen Bedarfen fiihren.
Zeichnet man nun auf Grundlage der Bevolkerungsvorausberechnung® die zu er-
wartende Entwicklung voraus, ergibt sich fiir die 8-Jdhrigen bundesweit ein anhaltend
Positiver Trend in der positiver Trend, der voraussichtlich im Jahr 2024 seinen Hohepunkt (817.000) erreichen
Schiilerzahlentwick- wird (Abb.D1-1). AufLandesebene fallen auch hier wieder die ostdeutschen Flichenlin-
lung, der mittelfristig derins Auge.Hier werden im Jahr 2030 voraussichtlich zwischen 3 (Sachsen) und 10 %
anhalten wird (Mecklenburg-Vorpommern) weniger 8-Jihrige leben als heute. In den Stadtstaaten
und westdeutschen Flichenldndern ist dagegen trotz leicht riickldufiger Werte nicht
zu erwarten, dass die Schiilerzahlen das derzeitige Niveau unterschreiten werden.
Im Sekundarbereich steigt zunidchst bundesweit die Zahl der 14-Jdhrigen ab 2020 auf
voraussichtlich 827.000 im Jahr 2030 an. Der Hochstwert von 2004 (knapp 990.000) -
also der letzte Geburtsjahrgang vor der deutschen Vereinigung - kann in den kom-

1 Ausgehend von der Variante 2 der Bevilkerungsvorausberechnung basieren die dargestellten Werte auf den Annahmen einer
moderaten Entwicklung der Geburtenhdufigkeit (1,55 Kinder je Frau), der Lebenserwartung (bei Geburt 2060 fiir Mddchen
88,1 Jahre und fiir Jungen 84,4 Jahre) sowie der Wanderung (durchschnittlicher Saldo der Zu- und Abwanderung 221.000).
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Abb. D1-1: 8- und 14-jdhrige Schiilerinnen und Schiiler* 2004 bis 2018 sowie
Bevdlkerungsprognose bis 2030 nach Landergruppen (Anzahl)
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* Ohne Abendschulen und Kollegs.
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik ©;
Bevélkerungsvorausberechnung 2018 - Tab. D1-1web

menden Jahren jedoch nicht annidhernd wieder erreicht werden. Aus den skizzier-
ten Entwicklungen erwachsen fiir den Primar- wie den Sekundarbereich spezifische
Herausforderungen, um in den einzelnen Lindern den jeweiligen Bedarfen sowohl
hinsichtlich der schulischen Infrastruktur als auch mit Blick auf das piddagogische
Personal (D4) zu begegnen.

Quantitative Entwicklung des Schulangebots

Korrespondierend mit den tiber lange Zeit riickldufigen Schiilerzahlen ist im Schul-
wesen ein anhaltender Riickgang des Angebots allgemeinbildender Schulen zu ver-
zeichnen. So hat sich die Anzahl der Grundschulen von knapp 17.000 im Jahr 2004 auf
etwa 15.400 im Jahr 2018 verringert (Tab. D1-2web). Noch deutlicher ist der Riickgang
im Sekundarbereich I von etwa 17.700 auf derzeit knapp 14.000 Schulen (Abb. D1-2).
An Gewicht verlieren weiterhin vor allem die Hauptschulen, die Realschulen und -im
Zuge der Inklusionsbemiihungen (D2) - die Forderschulen, wihrend die Bedeutung
kombinierter Schularten zunimmt. Insbesondere fillt ins Auge, dass im Schuljahr
201819 die Anzahl der Schularten mit 3 Bildungsgingen (Hauptschul-, Realschul-und
Gymnasialbildungsgang) erstmals die Zahl der Hauptschulen knapp iiberschreitet.
Ebenso werden erstmals so viele Schularten mit einem Haupt-und Realschulbildungs-
gang wie eigenstindige Realschulen gefiihrt.

Diese Entwicklungen im Sekundarbereich sind maRgeblich auf Substitutionspro-
zesse zuriickzufiihren, da im letzten Jahrzehnt die Mehrzahl der Linder eigenstéin-
dige Haupt- und Realschulen zugunsten kombinierter Schularten, die mindestens
2 Abschlussoptionen eréffnen, abgeschafft hat.In den tibrigen Lindern werden diese
neuen Schularten in Ergdnzung zu den Haupt- und Realschulen gefiihrt oder wurde
die Option gestirkt, an einer Hauptschule einen mittleren Abschluss zu erwerben (D8).
Angesichts dieser Verschiebungen im deutschen Sekundarschulwesen haben heute
nicht nur mehr Schiilerinnen und Schiiler als je zuvor die Méglichkeit, an einem
Schulstandort unterschiedliche Abschliisse zu erreichen, sondern auch unterschied-
liche Wege zu einem bestimmten Abschluss zu wihlen.

Angebot allgemein-
bildender Schulen
weiterhin riicklaufig
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Abb. D1-2: Allgemeinbildende Schulen sowie Schiilerinnen und Schiiler im Sekundar-
bereich I 2004 bis 2018 nach Schularten* (Anzahl)
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* Ohne Grundschulen, schulartunabhdngige Orientierungsstufe, Freie Waldorfschulen, Abendschulen und Kollegs.
Ab Schuljahr 2018/19 werden die Werte fiir Deutschland basierend auf der Dreierrundung geheim gehalten.

1) Einschlieflich Gemeinschaftsschulen in Baden-Wiirttemberg, Berlin, Nordrhein-Westfalen, im Saarland, in Sachsen,
Sachsen-Anhalt, Schleswig-Holstein und Thiiringen.

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik 2018 - Tab. D1-2web

Die heutigen schulischen Angebotsstrukturen an den weiterfiihrenden Schulen las-
sen sich weiter entlang folgender 3 Lindergruppen beschreiben (Abb. D1-3): In 6 Lan-
dern existiert neben dem Gymnasium und der Férderschule nur eine weitere Schulart,
die in den Stadtstaaten, dem Saarland und Schleswig-Holstein den direkten Erwerb
des Abiturs in einem gymnasialen Bildungsgang erdffnet (zweigliedrige Systeme). Eine
Ausnahme stellt nur Sachsen dar: Hier wird eine Schulart mit Haupt- und Realschul-
bildungsgang ohne Abituroption gefiihrt.In einer zweiten Gruppe von 5 Lindern um-
fasst das Schulangebot neben den Forderschulen eine Kombination aus Gymnasien,
Schularten mit 2 sowie Schularten mit 3 Bildungsgingen (zweigliedrig erweiterte
Systeme). Dabei haben Angebote mit Haupt- und Realschulbildungsgang, also ohne
direkten Zugang zum Erwerb des Abiturs, das stirkste Gewicht. Diese Strukturen
finden sich in Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern, Rheinland-Pfalz, Sachsen-
Anhalt sowie Thiiringen. Das vielfiltigste Schulangebot halten Baden-Wiirttemberg,
Bayern, Hessen, Niedersachsen und Nordrhein-Westfalen vor (erweitert traditionelle
Systeme): Die fortbestehenden Haupt- und Realschulen werden hier - mit Ausnahme
von Bayern - in bemerkenswertem Umfang durch (teils neu eingefiihrte) Schularten
mit mehreren Bildungsgingen erginzt.

Die Ausgestaltung der Schularten mit mehreren Bildungsgingen bleibt aber
sowohl zwischen den als auch innerhalb der Lindergruppen hoch differenziert. Un-
terschiede zeigen sich darin, dass die Bildungsginge in getrennte Schulklassen (ad-
ditiv), in leistungsdifferenzierte Lerngruppen (teilintegrativ) oder in gemeinsamen
Unterricht mit kompetenz- und neigungsorientierten Differenzierungsangeboten
(integrativ) gegliedert sein konnen. Zwar werden die Schiilerinnen und Schiiler in
der Mehrzahl der Schularten ab Jahrgangsstufe 7 in abschlussbezogenen Klassen oder
leistungsdifferenzierten Kursen unterrichtet (Tab. D1-3web). Doch fillt die grofRe Zahl
an Schularten ins Auge, bei denen es den Schultrdgern oder Einzelschulen tiberlassen
bleibt, ob und wann sie die Bildungsgdnge additiv oder (teil-)integrativ organisieren.
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Abb. D1-3: Verteilung der weiterfiihrenden Schulangebote im Schuljahr 2018/19 nach
Schularten und Léndern (in % aller allgemeinbildenden Schulen*)
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* Ohne Grundschulen, schulartunabhdngige Orientierungsstufe, Abendschulen und Kollegs.
1) EinschliefSlich der Freien Waldorfschulen in allen Lindern.
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik 2018, eigene Berechnungen

Selbst die mittlerweile in 8 Lindern existierenden Gemeinschaftsschulen sind je nach
Land unterschiedlich aufgestellt.

Auch im Sekundarbereich II gibt es vielfiltige Optionen fiir den Erwerb einer

Studienberechtigung. An nichtgymnasialen Schularten ist der Gymnasialbildungs- Vielfdltige Optionen,
gang auf g Jahre angelegt (Gg, mit Abschluss in der 13. Jahrgangsstufe). In vielen eine Studienberech-
Lindern wurde der klassische Weg zum Erwerb der Studienberechtigung an einem tigung zu erwerben
Gymnasium auf 8 Schuljahre verkiirzt (G8) oder bestand in dieser Form in einigen
neuen Bundeslindern bereits seit der deutschen Vereinigung. Nicht zuletzt ange-
sichts anhaltender Kritik an der Verdichtung der Schulzeit (D6) wurde mittlerweile
das Angebot an G9-Gymnasien in einigen Lindern wieder ausgebaut - in Bayern,
Niedersachsen und Schleswig-Holstein sogar die flichendeckende Riickkehr zum
Go-Gymnasium beschlossen (Tab. D1-4web). Demgegeniiber stehen den Gymnasien in
Baden-Wiirttemberg, Hessen, Nordrhein-Westfalen und Rheinland-Pfalz unterschied-
liche Moglichkeiten offen, einen G8- oder einen G9-Bildungsgang einzurichten. Hier
besteht also ein Parallelangebot - flichendeckend oder auf wenige (Modell-)Schulen
beschrinkt. Die iibrigen 9 Linder bieten weiterhin nur G8-Gymnasien an, eréffnen
aber - mit Ausnahme Sachsens - jeweils die G9-Option an mindestens einer Schulart
mit 3 Bildungsgingen.
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Uberginge und Wechsel im Schulwesen

Nach der Bestandsaufnahme schulischer Angebote (D1) werden in diesem Indikator 3
Analyseperspektiven auf die Schullaufbahnen von Kindern und Jugendlichen verfolgt.
Erstens geben die Ubergangsquoten nach der Grundschule dariiber Auskunft, ob der
langjdhrige Trend zum Gymnasialbesuch trotz des Ausbaus alternativer Schulange-
bote weiter anhilt. Dabei geht es auch um die Frage, wie hdufig urspriingliche Schul-
artentscheidungen nachtréiglich durch einen Wechsel korrigiert werden. Aus einer
zweiten Analyseperspektive werden Ubergangsprozesse iiber mehrere Jahrgangsstu-
fen in einer Kohortenbetrachtung in den Blick genommen und die Verbleibchancen
von Schiilerinnen und Schiilern im Gymnasium in den jeweiligen Lindern ermittelt.
Um tatsdchlich Schullaufbahnen nachzuzeichnen, reicht der schulstatistische Blick
auf einzelne Schnittstellen jedoch nicht aus. Friktionen und Briiche unterschiedli-
cher Schiilergruppen lassen sich nur in einer lingsschnittlichen Verlaufsperspektive
aufzeigen. Erstmals verfolgt der Bildungsbericht eine solche individuelle Perspektive
auf (dis)kontinuierliche Schullaufbahnen. Ein dritter Fokus des Indikators liegt auf
Ubergiingen von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpidagogischer Férderung und
der Frage, wie die Inklusionsbemiithungen in den einzelnen Lindern vorankommen.

Quantitative Entwicklung der Ubergangsquoten

Lange Zeit stellte der Ubergang nach der Grundschule eine richtungweisende Schnitt-
stelle fiir die Schullaufbahnen von Kindern und Jugendlichen dar. Fiir die individuelle
Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler ist er weiterhin ein einschneidendes Erleb-
nis. Doch stellt sich die Frage, inwiefern die Schulart-und Bildungsgangentscheidung
am Ende der Grundschulzeit weiterhin iiber die schulische Karriere entscheidet. Seit
dem 1.Bildungsbericht steigt bundesweit der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern,
die direkt nach ihrer Grundschulzeit auf ein Gymnasium iibergehen, kontinuierlich.
In den letzten Jahren haben sich die Ubergangsquoten bei 42 bis 43 % konsolidiert.
In einigen Lindern mit zweigliedrigem oder zweigliedrig erweitertem Schulsystem -
die neben dem Gymnasium also nur Schularten mit 2 oder 3 Bildungsgingen fithren
(D1) -sinkt jedoch die Zahl der Uberginge auf das Gymnasium (Abb. D2-1). Die mit dem
Ausbau alternativer Schulangebote einhergehenden Méglichkeiten, die Entscheidung
iiber den Bildungsweg zu einem spiteren Zeitpunkt in der Schullaufbahn zu treffen
oder zu korrigieren, scheint den langjdhrigen Trend zum Gymnasialbesuch in diesen
Lindern aufzuhalten.

Am deutlichsten hat das Gymnasium in Bremen (-24 Prozentpunkte) nach der
Umstellung auf ein zweigliedriges System im Schuljahr 2009/10 und der Festlegung
einer maximalen Anzahl von Gymnasien seitens der Bildungspolitik an institutionel-
lem Gewicht verloren. Auch in den ostdeutschen Flichenlindern - mit Ausnahme von
Mecklenburg-Vorpommern - ist der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern, die nach
der Grundschule den direkten Weg zum Abitur an einem Gymnasium einschlagen,
im betrachteten Zeitraum riickldufig. In Sachsen (- 2,4 Prozentpunkte) ldsst sich dies
beispielsweise darauf zuriickfiihren, dass der Aufwertung beruflicher Qualifizierungs-
wege etwa durch Initiativen zur Stirkung der Oberschule (ohne Abituroption), dua-
ler Ausbildungen oder beruflicher Wege zur Studienberechtigung bildungspolitisch
besondere Bedeutung beigemessen wird. Blickt man auf die Linder mit erweitert
traditionellem System, in denen im Sekundarbereich I zwischen Haupt-, Real- und/
oder Schulen mit mehreren Bildungsgingen differenziert wird, hilt der Trend zum
Gymnasialbesuch hier weiter an (Tab. D2-1web). Der Ausbau von Schulen mit mehreren
Bildungsgingen schligt sich in diesen Lindern vorrangig in riickliufigen Ubergangs-
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Abb. D2-1: Ubergangsquoten von Grundschiilerinnen und -schiilern* auf die weiter-
fiihrenden Schularten in den Schuljahren 2008/09 bis 2018/19 nach Léndern
(in % aller Ubergdnge)
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*Fiir Berlin, Brandenburg und Mecklenburg-Vorpommern werden die Uberginge in die 7. Jahrgangsstufe dargestellt.
Vgl. Anmerkungen zu Tab. D2-1web.

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik ©, eigene Berechnungen - Tab. D2-1web

quoten aufdie Hauptschule (Baden-Wiirttemberg) bzw. auf die Haupt-und Realschule
(Hessen, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen) nieder.

Wechsel und Verbleib innerhalb des Sekundarbereichs I

Im Verlauf des Schulbesuchs kénnen die Ubergangsentscheidungen durch Wechsel
der Schulart oder des Bildungsgangs revidiert werden. Die Wechselquoten zwischen
den Schularten in der 7. bis 9. Jahrgangsstufe liegen seit 2008 konstant unter 3 % (Tab.
D2-2web). Dies schlieRt die Wechsel zwischen Bildungsgingen innerhalb der Schulen
mit mehreren Bildungsgingen nicht ein. Auf Grundlage der Schulstatistik ist es nach
wie vor nicht moéglich, diese Mobilitit zwischen Bildungsgingen abzubilden.

Schulartwechsel
weiterhin selten
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Aufgrund der linderspezifischen Schulstrukturen kann zudem nur das Wechselver-
halten zwischen Gymnasien und sonstigen weiterfithrenden Schularten verglichen
werden.Im Schuljahr 2016/17 istim bundesdeutschen Durchschnitt nahezu die Hilfte
aller Schulartwechsel (46 %) auf Wechsel vom Gymnasium an eine sonstige weiterfiih-
rende Schulart zurtickzufiihren. Der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern, die die
urspriingliche Entscheidung fiir eine Gymnasiallaufbahn im Verlauf des Sekundar-
bereichs I revidieren, liegt damit deutlich {iber dem Anteil derer, die umgekehrt an
ein Gymnasium wechseln (10 %). Ein Blick in die Lander zeigt, dass die Durchlassigkeit
zum Gymnasium in den Lindern mit zweigliedrigem Schulsystem erheblich héher
ist als in Lindern mit erweitert traditionellem System (Tab. D2-2web).

Um tiiber die globalen Wechselquoten hinaus Aufschluss iiber die Verbleibchan-
cen am Gymnasium zu erhalten, werden im Folgenden die Schulartwechsel in einem
Quasilangsschnitt veranschaulicht: Hierfiir wird ausgehend von den Fiinftklisslerin-
nen und -kldsslern im Schuljahr 2013/14 mit dem sogenannten Durchgangsquotenver-
fahren® die kohortenspezifische Entwicklung der Schiilerzahlen an Gymnasien sowie
an sonstigen weiterfithrenden Schularten iiber die Jahrgangsstufen nachgezeichnet.
Die Schiilerzahlverdnderung driickt dabei den Saldo der Zu-und Abgénge aus. Anhand
dieser Durchgangsquoten ldsst sich ndherungsweise die Wahrscheinlichkeit ermit-
teln, mit der Schiilerinnen und Schiiler, die nach der Grundschule auf ein Gymnasium
libergehen, dieses bis zum Ende der 10. Jahrgangsstufe vollstindig durchlaufen.

Im bundesdeutschen Durchschnitt weisen Gymnasien im Verlauf von der 5. bis
zur 10. Jahrgangsstufe Schiilerzahlverluste von 11 % auf. Es zeigt sich ein sukzessiver
Riickgang der Gymnasialbeteiligung in nahezu allen Lindern, welcher vor allem auf
das zuvor beschriebene Wechselverhalten zuriickzufiihren ist. Ferner fillt ins Auge,
dass auch fiir die sonstigen weiterfithrenden Schularten teils erhebliche Schiilerzahl-
verluste bis Jahrgangsstufe 10 zu verzeichnen sind (Abb. D2-2). Diese konnen zum

Abb. D2-2: Veranderung der Schiilerzahlen im Verlauf der Jahrgangsstufen 5 bis 10
(2013/14 bis 2018/19) *sowie Durchgangswahrscheinlichkeit an Gymnasien
nach Landern (Index Jg. 5 = 100) **
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Kohortenspezifische Verdnderung der Schiilerzahlen: Gymnasium Sonstige weiterfiihrende Schulen

* Durchgangsquotenverfahren, vgl. Methodische Erlduterungen.

** Fiir die Lander BE, BB und MV ist die Jg. 7 im Schuljahr 2015/16 der Ausgangspunkt; Werte fiir Deutschland schliefSen
diese Linder nicht ein.

1) Fiir HE kann die Jg. 10 nicht beriicksichtigt werden. Die Durchgangswahrscheinlichkeit bezieht sich auf das Erreichen der
Jg. 9 an Gymnasien; vgl. Anmerkungen zu Tab. D2-3web.

Lesebeispiel: In RP verzeichnen die Gymnasien im Verlauf der Jg. 5 bis 10 Schiilerzahlenverluste von insgesamt 12 %. Die

Wahrscheinlichkeit, dass eine Schiilerin oder ein Schiiler bis zur Jg. 10 am Gymnasium verbleibt, liegt hier bei 89 %.

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik, eigene Berechnungen - Tab. D2-3web
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einen durch relativ hohe Anteile von Schiilerinnen und Schiilern erklirt werden, die
nach der 9. Jahrgangsstufe mit einem Hauptschulabschluss oder auch ohne einen
solchen das Schulsystem verlassen haben (Tab. D2-3web, vgl. auch Tab. D8-5web). Dass
sich die Zu-und Abginge nicht ausgleichen, geht zum anderen auf Ereignisse wie For-
derschulwechsel, Klassenwiederholungen oder regionale Wanderungsbewegungen
zuriick, die statistisch nicht berticksichtigt werden kénnen. Wirft man einen vertie-
fenden Blick auf die kohortenspezifischen Entwicklungen, so wird in allen Lindern
ein starker Anstieg der Schiilerzahlen an den sonstigen weiterfithrenden Schularten
bis zur 9. Jahrgangsstufe ersichtlich (+18 %, Tab. D2-3web). Dazu diirfte in den Jahren
2015 und 2016 die Zuwanderung von schutz- und asylsuchenden Jugendlichen, die
unabhingig vom Aufenthaltsstatus der Schulpflicht unterliegen, mafRgeblich beige-
tragen haben. In der Entwicklung der Schiilerzahlen an Gymnasien spiegelt sich das
Zuwanderungsaufkommen hingegen nicht wider.

Mit einer Bilanz dieser Wechselmuster lassen sich anhand von Durchgangswahr-
scheinlichkeiten® die Verbleibchancen der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
niherungsweise bestimmen. Dabei kann es zu Wahrscheinlichkeiten von 100 % und
mehr kommen, wenn im Verlauf des Sekundarbereichs I mehr Zu- als Abginge zu
verzeichnen sind. Es zeigt sich, dass die Wahrscheinlichkeit, das Gymnasium nach
dem Grundschuliibertritt bis zur Jahrgangsstufe 10 zu durchlaufen, in Baden-Wiirt-
temberg (87 %), Bayern (86 %) und Hamburg (88 %) am geringsten ist. Bremen (103 %),
Brandenburg (101 %) und Nordrhein-Westfalen (102 %) weisen hingegen die héchsten
Werte auf. Wihrend die Durchgangswahrscheinlichkeiten in Bremen und Branden-
burg auf hohere Verbleibchancen am Gymnasium im Verlauf des Sekundarbereichs I
hindeuten, geht der hohe Wert fiir Nordrhein-Westfalen maRgeblich aufZuginge zum
Gymnasium in der 10.Jahrgangsstufe zuriick, die die vorzeitigen Abginge (-4.,4 Pro-
zentpunkte zwischen Jahrgangsstufe 5 und 9) kompensieren (Tab. D2-3web).

Verlaufstypen einer Schiilerkohorte
Aufschluss tiber (typische) Schullaufbahnen von Kindern und Jugendlichen kénnen
nur echte Lingsschnittdaten geben. Mit den Daten der Startkohorte 3 des NEPS @ ldsst
sich mittlerweile die Bildungsbeteiligung ab 2010 (Jahrgangsstufe 5) bis zum Jahr
2016 verfolgen. Mit Blick auf Ubergéinge und Wechsel werden nachfolgend erstmals
die Angaben der Befragten iiber die Jahre so verkniipft, dass sich lingsschnittliche
Sequenzmuster® des Schulbesuchs ergeben. Sie zeigen, wie stabil Verlidufe im Sekun-
darbereichI sind, und lassen sich nach der Art der Mobilitit typisieren (Tab. D2-1):
So gibt es Schiilerinnen und Schiiler, die ihren nach der Grundschule einge-
schlagenen Bildungsweg vollstindig an einer Schulart oder in einem Bildungsgang
durchlaufen haben und dann das allgemeinbildende Schulsystem verlassen (ohne
Mobilitit). Erfolgt hingegen anschlieRend der Ubergang in einen hoher qualifizie-

Tab. D2-1: Schematische Darstellung schulischer Verlaufstypen

» Beispiel
Typ Mobilitdt
Jg.5 | Jg.6 | Jg.7 Jg.8 | Jg.9 | Jg.10 | Jg. 11

1 | Ohne Mobilitat GY GY GY GY GY GY GY
2 | Aufwarts nach Sek. I RS RS RS RS RS RS GY
3 | Aufwdrtsim Sek. I RS RS GY GY GY GY GY
4 | Unklare Richtung RS RS HS HS SMBG | SMBG | SMBG
5 | Abwartsim Sek. I GY GY GY GY RS RS —

Quelle: Autorengruppe Bildungsberichterstattung, eigene Darstellung

... in nur wenigen
Landern kann dies
durch Zugange

kompensiert werden
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renden allgemeinbildenden Bildungsgang (z.B. nach Abschluss der Realschule ins
Gymnasium), kann man von Aufwdrtsmobilitdt nach dem Sekundarbereich I sprechen.
Wie bereits schulstatistisch dargestellt wurde, finden viele Wechsel aber auch vor
Beendigung des urspriinglich gewdhlten Bildungsgangs statt (z.B.in Jahrgangsstufe 7
der Realschule). Je nachdem, ob gegeniiber der in Jahrgangsstufe 5 besuchten Schule
ein hoher oder niedriger qualifizierender Bildungsweg eingeschlagen wird, handelt
es sich hierbei um aufwdrts- oder aber abwirtsgerichtete Mobilitdt im Sekundarbereich L.
Gerade dieses Wechselverhalten kann mit dem NEPS weitaus praziser nachgezeichnet
werden als bislang, da auch innerhalb der Schulen mit mehreren Bildungsgingen
Angaben zum Hauptschul-, Realschul- und Gymnasialzweig erfasst werden, sofern
es sich nicht um integrierte Schulformen ohne interne Trennung auf Schulzweige
handelt (z.B. Gemeinschaftsschulen). Hier kann die Art der Mobilitidt ebenso wenig
bestimmt werden wie in Fillen, deren Schullaufbahn durch mehrfache unterschied-
lich gerichtete Wechsel geprégt ist (unklare Wechselrichtung).

Legt man diese Systematik zugrunde, so kann mit insgesamt 81 % die iiberwie-
gende Mehrheit der Schiilerinnen und Schiiler auf einen geradlinigen Verlauf des
Sekundarbereichs I zurtickblicken (Abb. D2-3). Dies schlief3t einen Schiileranteil von
9% ein, der die Schullaufbahn im direkten Anschluss an den Sekundarbereich I an
einer hoher qualifizierenden allgemeinbildenden Schule fortsetzt. Die iibrigen 19 %
der Kinder und Jugendlichen haben bereits im Sekundarbereich I die Schulart und/
oder den Bildungsgang gewechselt, zum Teil sogar 3-mal und hiufiger (2,5% aller
Schiilerinnen und Schiiler, Tab. D2-4web).

Die Unterschiede zwischen den Schularten sind jedoch betrdchtlich. Kinder,
die nach der Grundschule auf ein Gymnasium oder eine Realschule iibergehen, revi-
dieren diese Bildungsentscheidung deutlich seltener als an den tibrigen Schularten
(Abb. D2-3). Hauptschiilerinnen und -schiiler wechseln im Verlauf des Sekundarbe-
reichs I doppelt so hdufig. Allein in Richtung héher qualifizierender Schularten und/
oder Bildungsgidnge sind es 11 % der Hauptschulkohorte und damit mehr als die
Gesamtzahl diskontinuierlicher Sekundarbereich-I-Verlaufe von Schiilerinnen und

Abb. D2-3: Schulische Verlaufstypen* der Startkohorte 3 des NEPS in Abhdngigkeit der in
Jahrgangsstufe 5 besuchten Schulart** (in %)

Kontinuierlicher Verlauf im Sek. I Diskontinuierlicher Verlauf im Sek. I
72 9 Insgesamt I 12 5
66 14 Hauptschule n 9
66 270 Realschule 1|3 3
91 Gymnasium 2 7
Schule mit 2
£ & Bildungsgéngen ﬂ 35 2
EON  Schulemit 3 | 61 7
Bildungsgéngen
100 80 60 40 20 0 in % 0 20 40 60 80
Ohne Mobilitat B Aufwértsmobilitatim Sek. I Unklare Wechselrichtung
Aufwartsmobilitat nach Sek. I Abwartsmobilitatim Sek. I

* Zeitraum 2010 (Jg. 5) bis 2016, Fallzahl n = 3.515 (ohne friihe Stichprobenausfille); vgl. Anmerkungen zu
Tab. D2-5web.
** Ohne Férderschulen. Schiilerinnen und Schiiler, die in Jg. 5 bis 6 noch die Grundschule oder Orientierungsstufe
besuchten, wurden jeweils der im Anschluss gewdhlten weiterfiihrenden Schulart zugeordnet.
Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 3, Welle 1 bis 8 (2010/11 bis 2016/17), doi:10.5157/NEPS:SC3:8.0.1 Sonderauswertung;
ungewichtete Daten, eigene Berechnungen - Tab. D2-5web
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Schiilern an Gymnasien oder Realschulen. Fiir Realschiilerinnen und -schiiler ist al-
lerdings ihre tiberdurchschnittliche Aufwirtsmobilitit nach dem Sekundarbereich I
hervorzuheben. Mit 27 % entscheidet sich mehr als jeder und jede Vierte nach einer
geradlinigen Realschullaufbahn fiir die Fortsetzung der Schulkarriere am Gymna-
sium oder in einem Gymnasialbildungsgang. Wie viele der Jugendlichen diesen Weg
auch erfolgreich beenden, gilt es, mit kiinftigen NEPS-Erhebungen weiterzuverfolgen.

Insgesamt ist jedoch erwartungsgemiR bei den Schularten mit mehreren Bil-
dungsgidngen die Durchlissigkeit am grofRten. Selbst wenn man davon ausgeht, dass
ein Teil der befragten Kinder oder Jugendlichen ihre Zuordnung zu einzelnen Schul-
zweigen nicht zweifelsfrei einschitzen kann oder im Zeitverlauf auch unterschiedlich
antworten konnte, bleibt die tiberdurchschnittliche Mobilitit dieser Schiilerinnen
und Schiiler offensichtlich. 46 % an Schularten mit 2 Bildungsgingen sowie 70 %
an Schulen mit zusitzlicher Abituroption haben noch mindestens einmal im Verlauf
des Sekundarbereichs I gewechselt. Das sind mehr als 6- bzw. 10-mal so viele wie an
Realschulen. Fiir den Grof3teil lisst sich jedoch die Wechselrichtung nicht bestimmen,
da die meisten Schiilerinnen und Schiiler nicht in getrennte Schulzweige aufgeteilt,
sondern gemeinsam unterrichtet werden (integrierte Form). So kann z.B. der Wechsel
von einer integrierten Schule mit 3 Bildungsgidngen auf die Realschule mit dem dort
erreichbaren mittleren Schulabschluss sowohl eine abwértsgerichtete als auch auf-
wartsgerichtete Anpassung des urspriinglichen Bildungsziels bedeuten, je nachdem,
ob zuvor das Abitur oder der Hauptschulabschluss angestrebt wurde.

Dass groRe soziale Unterschiede im Schulartbesuch bestehen, wurde in den letz-
ten Jahren in zahlreichen Studien und auch im Bildungsbericht breit dokumentiert.
Reprdsentative Aussagen zu den Schullaufbahnen in Abhdngigkeit der sozialen Her-
kunft liegen dagegen bislang kaum vor. Vergleicht man die Verldufe von Schiilerinnen
und Schiilern mit niedrigem, mittlerem und hohem soziokonomischem Status auf
Basis des NEPS, prigt die Herkunft nicht nur den Ubergang auf die weiterfiihren-
den Schulen, sondern spielt auch fiir die weitere Schullaufbahn eine wichtige Rolle
(Abb. D2-4). Gegeniiber Gleichaltrigen mit niedrigem Sozialstatus schlagen statushohe
Schiilerinnen und Schiiler mit 79 % fast 3-mal so hdufig die Gymnasiallaufbahn ein.
Weitere knapp 5% von ihnen entscheiden sich zudem im Laufe oder im Anschluss an
den Sekundarbereich I fiir den Erwerb des Abiturs, sind also aufwirtsmobil.

Bei Jugendlichen mit niedrigem und mittlerem Sozialstatus ist diese Aufstiegs-
mobilitit - angesichts der h6heren Hauptschul-und Realschulquoten erwartungsge-
milR - deutlich hoéher. Von ihnen wechseln 16 bzw. 13 % nach dem Grundschuliiber-
gang noch in einen héher qualifizierenden Bildungsgang. Bemerkenswert ist aber,
dass Schiilerinnen und Schiiler mit hohem sozio6konomischem Status trotz der weit
grofReren Anzahl an Gymnasialiibergingen in Jahrgangsstufe 5 mit 6 % kaum haufiger
in niedriger qualifizierende Schularten und/oder Bildungsginge wechseln als jene
aus anderen Sozialgruppen (jeweils 5 %). Sie konnen also ihre erreichte Position inner-
halb des Schulsystems bis zum Ende des Sekundarbereichs behaupten. Dies wird an
anderer Stelle mit Blick auf die Kompetenzentwicklung nach sozialer Herkunft und
Mobilititstyp vertieft (D7). Grundsitzlich festzuhalten ist zunéchst, dass die Mobilitit
sowohl wihrend als auch im Anschluss an den Sekundarbereich I umso grof3er ist, je
niedriger der soziodkonomische Status der Schiilerin oder des Schiilers ausgeprigt
ist. Bei Kindern aus eher schwachen sozialen Lebenslagen werden urspriingliche Bil-
dungsentscheidungen zum einen haufiger durch Wechsel revidiert und dies geschieht
zum anderen iberdurchschnittlich oft in Richtung héher qualifizierender Bildungs-
ginge. Gemessen an den urspriinglich besuchten Schularten oder Bildungsgingen
verbessern also gerade diese Kinder und Jugendlichen ihre Aussichten auf einen ho-
her qualifizierenden Abschluss. Die Befunde zeichnen ein etwas anderes Bild als die

ErwartungsgemaR
hohe Durchlissigkeit
der Schulen mit
mehreren Bildungs-
gangen

Erhebliche soziale
Disparitaten beim
Ubergang nach der
Grundschule, ...

... die auch durch
spdtere Wechsel kaum
ausgeglichen werden

Allerdings deutlich
groRere Mobilitat
bei Kindern mit
niedrigem soziodko-
nomischem Status
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Abb. D2-4: Schulartspezifische Bildungsbeteiligung und schulische Verlaufstypen*
der Startkohorte 3 des NEPS nach soziookonomischem Status (HISEI)**
der Schiilerinnen und Schiiler (in %)

Sozio- Schulart Verlaufstypen Verbleib nach
Skono- "'2:(')91'65 Ohne Mobilitit B Aufwirtsim Sek. I 6 Jahren (2016)
Status ( ) Aufwirts nach Sek. I Abwarts im Sek. I

Unklare Wechselrichtung

p 12
Niedrig H

? 12
Mittel : e

A

Hoch i
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M Hauptschule Schule mit 2 Bildungsgéngen B Berufsvorbereitung/-ausbildung
Realschule Schule mit 3 Bildungsgédngen B Sonstiges (Bund, Arbeit etc.)
Gymnasium Drop-outs

* Zeitraum 2010 (Jg. 5) bis 2016, Fallzahl n = 3.368 (ohne friihe Stichprobenausfille und ohne Fille mit fehlender HISEI-
Angabe); vgl. Anmerkungen zu Tab. D2-5web.

** Fiir jede Schiilerin und jeden Schiiler wurde der Index fiir den héchsten beruflichen Status der Familie gebildet (HISEI).
Gegeniibergestellt werden die 25 % der Schiilerinnen und Schiiler mit den hdchsten Indexwerten (Hoch), diejenigen 50 %
mit mittleren (Mittel) und jene 25 % mit den niedrigsten Indexwerten (Niedrig).

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 3, Welle 1 bis 8 (2010/11 bis 2016/17), doi:10.5157/NEPS:5(3:8.0.1 Sonderauswertung;

ungewichtete Daten, eigene Berechnungen

bisherige meist auf einzelne Regionen oder Schiilergruppen fokussierte Forschung.
Die wenigen differenzierten Analysen zu Laufbahnwechseln in Deutschland deuteten
bislang tiberwiegend darauf hin, dass durch Korrekturen die soziale Selektivitit im
Schulbesuch nicht reduziert, sondern eher vergroRert wird (vgl. Ditton, 2013; Zielonka
et al, 2014; Albrecht et al., 2018).

Sonderpddagogische Forderung in Forder- und Regelschulen

Neben der sozio6konomischen Herkunft kann auch ein sonderpidagogischer For-
derbedarf fiir die individuelle Bildungsbeteiligung und -teilhabe von Jugendlichen
bedeutsam sein.Dieser kann dann geltend gemacht werden, wenn ein Kind aufgrund
von Entwicklungs-oder Lernbeeintrichtigungen dem Unterricht nur mit besonderer
Unterstiitzung folgen kann. Einen wesentlichen Impuls fiir eine gleichberechtigtere
Teilhabe und den Abbau von Barrieren im Schulwesen lieferte die 2009 von Bund und
Lindern ratifizierte UN-Konvention fiir die Rechte von Menschen mit Behinderun-
gen, in deren Folge im letzten Jahrzehnt kontinuierliche Inklusionsbemiihungen im
Schulwesen zu beobachten sind.

Forder-und Inklusionsquoten konnen Aufschluss dariiber geben, wie viele Schii-
lerinnen und Schiiler sonderpiddagogisch geférdert und wie viele von ihnen in einer
Forder- oder aber allgemeinen Schule (d.h. sonstige allgemeinbildende Schule) un-
terrichtet werden. Allerdings sind diese Quoten aus 2 Griinden nur eingeschrinkt
interpretierbar: Zum einen variiert die Erfassung von Forderbedarf oder Forderung
zwischen den Lindern.Zum anderen erlauben die Quoten weder Riickschliisse darauf,
ob die Schiilerinnen und Schiiler gemeinsam in Regelklassen oder getrennt unter-
richtet werden, noch auf die Qualitit des (inklusiven) Unterrichts. Eine gemeinsame
Beschulung von Kindern mit und ohne sonderpiddagogische Férderung ist insofern
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zwar eine notwendige, jedoch keine hinreichende Voraussetzung auf dem Weg zu
einer inklusiven Schule.

Im Jahr 2018 wurden von den gut 550.000 Schiilerinnen und Schiilern mit son-
derpidagogischer Férderung 42 % an einer allgemeinen Schule unterrichtet, womit
sich der Inklusionsanteil an allen geférderten Schiilerinnen und Schiilern seit 2008
mehr als verdoppelt hat (Tab. D2-6web). Da jedoch heute auch insgesamt mehr Schiile-
rinnen und Schiiler sonderpidagogisch geférdert werden, stieg die Forderquote 2018
weiter auf 7,4 %. Hier bestehen erhebliche Differenzen zwischen den Lindern, die auf
unterschiedliche Diagnose- und Zuweisungsverfahren schliefen lassen: Wiahrend in
Hessen 5,3 % der Schiilerinnen und Schiiler sonderpiddagogisch geférdert werden,
sind es in Sachsen-Anhalt nahezu doppelt so viele (9,4 %, Abb. D2-5). Dass sich auch
der Ausbau gemeinsamer Beschulung in den einzelnen Lindern in sehr unterschied-
lichem Tempo vollzieht, verdeutlichen die Inklusionsanteile: So werden nur in den
Stadtstaaten und Schleswig-Holstein mehr als die Hélfte - in Bremen sogar 86 % - der
geforderten Schiilerinnen und Schiiler an allgemeinen Schulen unterrichtet. In Bre-
men und Hamburg kénnte dies mit dem expliziten Rechtsanspruch auf den Zugang
zu einer allgemeinen Schule zusammenhdngen.

Bereits beim Schuleintritt zeichnet sich ein dhnliches Bild ab (vgl. €5): In Ham-
burg und Schleswig-Holstein beginnt die Hélfte, in Bremen zwei Drittel der Kinder
mit sonderpiddagogischer Forderung ihre Schullaufbahn an einer Grundschule. Hin-
gegen werden in Bayern, Hessen und Rheinland-Pfalz mehr als drei Viertel der Kinder
mit sonderpiddagogischer Férderung in Férderschulen eingeschult. Hinweise darauf,
inwiefern diese urspriingliche Entscheidung oder Zuweisung im weiteren Bildungs-
verlauf revidiert wird, liefern die Schulartwechsel zwischen Forder- und sonstigen
allgemeinbildenden Schularten.In den letztgenannten Lindern wechseln im Verlauf
des Sekundarbereichs I allerdings dreimal so viele Schiilerinnen und Schiiler an eine

Abb. D2-5: Sonderpddagogische Férderung* 2008/09 und 2018/19 nach Landern und
Forderort (in %)
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* In den meisten Lindern werden Schiilerinnen und Schiiler erfasst, bei denen ein sonderpddagogischer Forderbedarf
formlich festgestellt wurde. In BW, BY, NI und SH wird sonderpddagogische Forderung hingegen unabhéngig davon
erfasst, ob der Forderbedarf formlich festgestellt wurde.

1) Da im Saarland die Feststellung eines Forderbedarfs seit 2016 nur noch bei einem Wechsel an eine Forderschule erfor-
derlich ist, ist die quantitative Erfassung der sonderpddagogischen Férderung an sonstigen allgemeinbildenden Schulen
nicht mehr méglich.

Quelle: Sekretariat der KMK, 2020, Sonderpddagogische Forderung in Schulen - Tab. D2-6web
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Forderschule wie umgekehrt (Tab. D2-7web). Dies entspricht dem bundesweiten Durch-
schnitt. Nur in Niedersachsen, Sachsen und Sachsen-Anhalt zeigt sich ein anndhernd
ausgeglichenes Verhiltnis der Wechsel an und von Forderschulen. Nicht zuletzt, da
die iiberwiegende Mehrheit aller Forderschiilerinnen und -schiiler ohne Hauptschul-

118

abschluss die Schule verlisst (D8), sind diese Befunde kritisch zu sehen.

@ethodische Erlauterungen

Durchgangsquotenverfahren

Indexiert man den Schiilerbestand eines Ausgangs-
jahres mit dem Wert 100 und setzt dies in Relation
zur Schiilerzahl in der nachsthoheren Jahrgangs-
stufe des darauffolgenden Schuljahres, ergeben sich
Durchgangsquoten. Mit diesem Verfahren wird hier
die quantitative Veranderung der Schiilerzahlen von
Jahrgangsstufe 5 (2013/14) bis zur Jahrgangsstufe
10 (2018/19) verfolgt. Da es sich um keinen echten
Langsschnitt handelt, gleichen sich die absoluten Zu-
und Abgange nicht vollstdndig aus (z. B. aufgrund von
Klassenwiederholungen, Forderschulwechseln oder
Zu-/Abwanderungen).

Durchgangswahrscheinlichkeit

Durch Multiplikation von Durchgangsquoten (vgl.
oben) iiber die betrachteten Jahrgangsstufen hinweg
ldsst sich die Durchgangswahrscheinlichkeit insge-
samt ermitteln. Sie quantifiziert ndherungsweise, wie
grol’ die Verbleibchancen sind, die jeweilige Schulart
bis zum Ende des Beobachtungszeitraums zu durch-
laufen. Um tempordre Schwankungen der Schiilerzahl
(z. B. aufgrund der Geburtenentwicklung oder regio-
naler Zu-/Abwanderung) zu reduzieren, wird hier die
mittlere Schiilerzahl aus 3 aufeinanderfolgenden Er-

hebungsjahren verwendet (Mittelwert der Schuljahre
2012/13 bis 2014/15 fiir Jg. 5, 2013/14 bis 2015/16
fiir Jg. 6 etc.).

Langsschnittliche Sequenzmuster

Die im Nationalen Bildungspanel (NEPS) erfassten
Angaben zur Bildungsbeteiligung der Schiilerinnen
und Schiiler in Startkohorte 3 (ab Jg. 5) wurden iber
die Erhebungsjahre 2010 bis 2016 verkniipft und als
ldngsschnittliche Sequenzen aufbereitet. Schiilerinnen
und Schiiler, die in Jg. 5 bis 6 noch die Grundschule
oder Orientierungsstufe besuchten, wurden jeweils
derim Anschluss gewdhlten weiterfiihrenden Schulart
zugeordnet. Auch fiir die in Jg. 7 gezogene Zusatz-
stichprobe (Aufstockung der Startkohorte 3 im Jahr
2012) wurden die schulbiografischen Angaben ab Jg.
5 rekonstruiert, sodass fiir insgesamt 3.515 Personen
(vollstdndige) Sequenzen des Schulart- und Bildungs-
gangbesuchs ermittelt werden konnten. Ausgeschlos-
sen blieben Befragte, die das theoretische Ende des be-
gonnenen Bildungsgangs nicht erreicht hatten (friihe
Stichprobenausfdlle). Sowohl die Einbeziehung der
Aufstockung des Jahres 2012 als auch die unbekannte
Selektivitat der Drop-outs fiihren dazu, dass fiir diese
l@ngsschnittlichen Analysen keine sinnvollen Gewichte
bestimmt werden kdnnen.
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Ganztdgige Bildung und Betreuungim Schulalter

Im Zuge der Debatten um die Vereinbarkeit von Familie und Beruf sowie mehr Chan-
cengerechtigkeit fiir Kinder wurden auch ganztigige Bildungs- und Betreuungsan-
gebote fiir Kinder im Schulalter vermehrt in den Fokus geriickt. Analog zum Ausbau
von Kindertageseinrichtungen fiir unter 3-Jahrige (vgl. C2) zieht der 2003 begonnene
Ausbau ganztigiger Bildungsangebote, der aktuell durch den geplanten Rechtsan-
spruch auf Ganztagsbetreuung im Grundschulalter ab 2025 an neuer Dynamik ge-
winnt, Fragen der Ausgestaltung und der Qualitit nach sich. Auch lange Zeit offenge-
bliebene Fragen nach generellen Formaten und Organisationsformen des Ganztags
sowie den entsprechenden Qualifikationen fiir das dort titige pddagogische Personal
geraten stirker in den Blick. Bislang wurde beobachtet, dass zuletzt sowohl verschie-
dene Angebote in schulischer Verantwortung als auch Angebote fiir Schulkinder in
Kindertageseinrichtungen ausgebaut wurden, um die vorhandene Nachfrage in den
Lindern zu decken. Nachfolgend wird auf Basis einschligiger Statistiken ein Uberblick
liber ganztigige Angebotsformen an Schulen sowie in Horten und altersgemischten
Kindertageseinrichtungen gegeben. AnschlieRend wird mit Blick auf den geplanten
Rechtsanspruch ein Vergleich der Ist-und Sollsituation zu ganztigigen Angeboten im
Grundschulalter vorgenommen.

Entwicklung der Ganztagsangebote in Schulen und Kindertages-
einrichtungen

Grundsitzlich lassen sich 3 Arten von ganztigigen Angeboten® unterscheiden: Ganz-
tagsangebote in schulischer Verantwortung, Angebote fiir Schulkinder der Kinder-
und Jugendhilfe sowie sonstige Angebote, etwa der (Uber-)Mittagsbetreuung, die in
der Regel eher erginzend und untergesetzlich auf der Basis von Vereinbarungen in
einzelnen Lindern bereitgestellt werden.In den entsprechenden Statistiken sind diese
3 Angebotsarten allerdings nicht trennscharf erfasst, sodass entsprechende Analysen
lediglich eine anndhernde Beschreibung der gesamten Angebotsentwicklung im
Schulalter leisten konnen. Entsprechend der KMK-Statistik zu Ganztagsangeboten in
schulischer Verantwortung werden in Deutschland im Schuljahr 201819 68 % aller
Schulen als Ganztagsschulen ausgewiesen (Abb. D3-1, Tab. D3-1web). Im Jahr 2005/06
traf dies nur auf knapp 30 % aller Schulen zu, was eine enorme Zunahme an ganz-
tdgigen Bildungs- und Betreuungsangeboten in den letzten 15 Jahren verdeutlicht.

Dabei haben alle Schularten ganztigige Angebote ausgebaut. Grundschulen, die
bei der Erfiillung des geplanten Rechtsanspruchs eine zentrale Rolle spielen, bieten
derzeit zu 68 % Ganztagsangebote an.In 7 Lindern sind bereits {iber 90 % der Grund-
schulen ganztigig organisiert (Tab. D3-2web), was auch ein Resultat der Integration
von Horten in die Ganztagsgrundschulen ist, wihrend andere Linder diese Angebote
in ihrer Eigenstidndigkeit erhalten haben (Abb. D3-2).Von Schuljahr 2017/18 zu 201819
war zwar ein absoluter Riickgang der (schulisch organisierten) Ganztagsangebote,
insbesondere in Nordrhein-Westfalen und Bayern, zu beobachten, doch ist dies in
Nordrhein-Westfalen auf eine Abnahme von Haupt- und Realschulen sowie in Bayern
aufeine verdnderte statistische Erfassung zur Anndherung an die KMK-Ganztagsdefi-
nition zurtickzufiihren, derzufolge einige Angebote der Mittagsbetreuung inzwischen
nicht mehr mitgezihlt werden.

Grundséitzlich kénnen die statistisch erfassten schulisch organisierten Ganz-
tagsangebote sehr unterschiedliche Formen umfassen, beispielsweise auch als ver-
lingerte Ubermittagsbetreuung, die unterschiedlich organisiert wird, etwa durch
Elterninitiativen, Schulférder-oder Landfrauenvereine. Zudem ist - u.a.aufgrund der

Zuletzt im Bildungs-
bericht 2018 als D3

68 % aller Schulen im

Schuljahr 2018/19

ganztdgig organisiert

Ausbau ganztdgiger

Angebote iiber alle
Schularten hinweg
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Abb. D3-1: Ganztagsschulen 2005/06 und 2018/19 nach Schularten
(in % der jeweiligen Schulart)
in %
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1) In Grundschulen kénnen auch Angebote fiir Schulkinder von Kindertageseinrichtungen zum Ganztagsangebot beitragen.
Sofern sie jedoch unabhéngig von den Schulen ganztdgige Angebote im Rahmen der Kinder- und Jugendhilfe zur
Verfiigung stellen, werden sie nicht iiber die KMK-Statistik erfasst und daher hier nicht beriicksichtigt.

Quelle: Sekretariat der KMK 2019, Allgemeinbildende Schulen in Ganztagsform in den Léndern in der

Bundesrepublik Deutschland - Tab. D3-1web

Integration von (ehemaligen) Hortangeboten in die Schulen in einigen Lindern - die
gemeinsame Organisation des Ganztags mit externen Trigern, wie der Kinder- und
Jugendhilfe insbesondere an Grundschulen weitverbreitet (StEG-Konsortium, 2019).
Jenseits dieser Angebotsvielfalt variieren auch die Angebotsformate in schulischer
Verantwortung®. So boten im Schuljahr 2018/19 vor allem Grundschulen (58 %), Gym-
nasien (44 %), Realschulen (39 %) und Hauptschulen (36 %) ihren Ganztag iiberwiegend
in offener Form, also zur freiwilligen Teilnahme, an, wihrend dieser an Schularten
mit 3 Bildungsgingen (59 %) und Forderschulen (44 %) tiberwiegend in gebundener
Form, d. h.bei verpflichtender Teilnahme, realisiert wird (Tab. D3-1web). Diesbeziiglich
zeigen sich wiederum deutliche Linderunterschiede (Tab. D3-2web).

Erginzend dazu wird die Ganztagsbetreuung in einigen Lindern auch durch
Angebote fiir Schulkinder in alleiniger Zustdndigkeit der Kinder- und Jugendhilfe
erbracht.2019 hielten rund 9.600 Kindertageseinrichtungen entsprechende Angebote
fiir Schulkinder bereit (Tab. D3-3web). Innerhalb dieser Einrichtungen war seit 2007
vor allem ein Wachstum bei den genannten eigenstindigen Horten zu beobachten, die
ausschlieRlich Schulkinder betreuen. Die in der Regel kiirzeren Angebote der (Uber-)
Mittagsbetreuung® werden gréRtenteils statistisch nicht erfasst, zumindest nicht als
eigene Angebotsform ausgewiesen. Allerdings deuten bundesweite Elternbefragungen
an, dass sie von rund 19 % der Grundschulkinder in Westdeutschland und 6 % der Kin-
der in Ostdeutschland genutzt werden. Sie sind insbesondere in Baden-Wiirttemberg
(24 %), Bayern (23 %), Nordrhein-Westfalen und Rheinland-Pfalz (je 19 %) verbreitet.
Die Bedarfserhebung bei den Eltern zeigt zudem, dass in Westdeutschland auch kiir-
zere Betreuungszeiten bis 14 Uhr nachgefragt werden (Alt et al., 2020). Durch die in
den Lindern unterschiedlich gehandhabte Praxis ganztigiger Angebote lassen sich
allerdings Fragen der Qualitit nicht fiir alle Angebotstypen gleichermaf3en kldren.
Hinsichtlich des angedachten Rechtsanspruchs auf ein Ganztagsangebot fiir Kinder
im Grundschulalter ab 2025 zeichnet sich derzeit lediglich die Verankerung im Ach-
ten Sozialgesetzbuch SGB VIII ab, allerdings noch keine Details zu den Standards der
Realisierung.
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Abb. D3-2: Grundschulkinder in ganztdgigen Angeboten 2005/06 und 2018/19
nach Landern (in %)
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Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Kinder- und Jugendhilfestatistik ©, Bevolkerungsstatistik 2018;
Sekretariat der KMK, Allgemeinbildende Schulen in Ganztagsform in den Lindern in der Bundesrepublik 2019,
eigene Berechnungen - Tab. D3-4web

Entwicklung der Inanspruchnahme von Ganztagsangeboten

fiir Grundschulkinder

Tendenziell geht der Ausbau der verschiedenen Angebotsformen seit dem Schul-
jahr 2005/06 mit einer deutlich gestiegenen Inanspruchnahmequote® ganztigiger
Angebote einher. 2018/19 nutzten 1,5 Millionen Grundschulkinder ein Angebot der
Ganztagsbetreuung in Schulen oder Kindertageseinrichtungen; das entspricht zu-
sammen rund der Hilfte aller Grundschulkinder (Abb. D3-2, Tab. D3-4web). Wihrend
sich der Anteil von Kindern an Ganztagsgrundschulen (einschl. eines Teils der Uber-
mittagsbetreuung) in den letzten 12 Jahren mehr als verdreifacht hat, ist der Anteil
an Grundschulkindern, die ein Angebot in Kindertageseinrichtungen nutzen, im
gleichen Zeitraum nur um 6 Prozentpunkte gestiegen.

Dies hingt mit den unterschiedlichen Ganztagsstrategien der Linder fiir das
Grundschulalter zusammen. Dabei lassen sich 4 Muster beobachten: Berlin, Hamburg,
Nordrhein-Westfalen und Thiiringen haben im letzten Jahrzehnt ihren Ausbau auf
schulische Ganztagsangebote konzentriert und bestehende Hortangebote entspre-
chend iiberfithrt oder nahezu abgeschafft. Mecklenburg-Vorpommern hailt bis heute
an der Trennung von Schule und Hortangeboten fest. Sachsen, Sachsen-Anhalt und
Brandenburg haben - vor dem Hintergrund der in Ostdeutschland traditionell engen
Verzahnung von Horten und Schulen - die Grundschulen mit den Horten organisa-
torisch zu Ganztagsgrundschulen zusammengelegt. Dies hat allerdings bis heute
dort statistische Doppelzdhlungen dieser ,Kombi-Einrichtungen® zur Folge. In einem
Grof3teil der westdeutschen Flichenlinder schlief8lich findet sich ein Angebotsmix
an schulischen Ganztagsangeboten in Verantwortung der Linder und an Hortange-
boten in Zustindigkeit der kommunalen Jugendidmter. Selbst bei Aufsummierung
der beiden Angebotsformen sind in den meisten westdeutschen Lindern die Beteili-
gungsquoten immer noch vergleichsweise gering (Abb. D3-2).

Bedarf an ganztdgigen Angeboten fiir Grundschulkinder
Sowohl der ab 2025 geplante Rechtsanspruch auf ganztigige Betreuung im Grund-
schulalter als auch die seit Jahren steigende Nutzung sowie der dariiber hinaus-
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gepragt
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weisende Elternbedarf deuten darauf hin, dass die Nachfrage nach ganztigigen Bil-
dungs-und Betreuungsangeboten im Grundschulalter noch weiter steigen wird. Dies
bestitigen auch die Bedarfsabschitzungen® des DJI zur Umsetzung eines méglichen
Rechtsanspruchs: Auf Basis der amtlichen Schuldaten von 2017/18 und der DJI-KiBS ©-
Elternbefragung aus dem Jahr 2018 ist von einem Bedarf an ganztéigigen Plitzen -
ohne den Bedarf an kurzer Mittagsbetreuung (bis 14:00 Uhr) - von 69 % auszugehen
(Abb. D3-3). Wenn man diesen Anteil als ZielgroRe fiir die zu erwartende Anzahl an
Grundschulkindern in Ganztagsangeboten im Jahr 2025 zugrunde legt, wiirden bis
dahin insgesamt 2,24 Millionen Plitze in Deutschland benétigt. Infolgedessen miiss-
ten zu den aktuell vorhandenen Plitzen bis Ende 2025 noch 785.000 zusitzliche
Ganztagsplitze geschaffen werden.

In den Lindern hitte dies unterschiedlich starke Ausbaubemiihungen zur Folge:
In Nordrhein-Westfalen, Baden-Wiirttemberg und Bayern wiren angesichts der hohen
Anzahl an Grundschulkindern erwartungsgemaif die meisten Plidtze zu schaffen; im
Verhiltnis zwischen (aktuellem) Angebot und erwartbarer Nachfrage wire jedoch der

Abb. D3-3: Grundschulkinder in ganztdgigen Betreuungsangeboten 2018/19, Bedarfs-
abschatzungen und AusmaR fehlender Pldtze bis 2025 nach Landern (in %)

Grundschulkinder in
ganztdgigen Betreuungs-
angeboten 2018/19 (in %)
B Kindertageseinrichtungen
B Gebundener Ganztag

[ Offener Ganztag

Thiiringen? S

Il Geschédtzte Quote der
Inanspruchnahme?

= Geschéatzter Bedarf (in %)
I ¥ Bis 2025
Salud Anteil an fehlenden Plitzen
bis 2025 (in Prozentpunkten)
0 bis unter 10

10 bis unter 15
[ 15 bis unter 20
B 20 bis unter 25

B 25 und mehr

1) Fiir BB, SN und ST kann die Inanspruchnahmequote nur geschdtzt werden, da Grundschulkinder in ganztdgiger Betreuung
sowohl in der KJH-Statistik als auch in der Schulstatistik gemeldet werden. Als geschdtzte Inanspruchnahmequote wird
der jeweils hohere Wert angenommen.

2) Linder mit einem bereits bestehenden Rechtsanspruch auf Ganztagsbetreuung im Grundschulalter.

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Kinder- und Jugendbhilfestatistik 2019, Bevélkerungsstatistik 2018;

Sekretariat der KMK, Allgemeinbildende Schulen in Ganztagsform in den Lindern in der Bundesrepublik 2019,

eigene Berechnungen; Guglhber-Rudan & Alt, 2019 - Tab. D3-4web
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Ausbaubedarfin Baden-Wiirttemberg und im Saarland am hochsten. Demgegeniiber
konnten vor allem Hamburg, aber auch Sachsen am ehesten ein bedarfsdeckendes
Angebot bereitstellen. Die neuesten Bedarfserhebungen fiir das Jahr 2019 zeigen im
Vergleich zum Vorjahr einen dhnlich hohen Betreuungsbedarf (BMFSF], 2020).

Personal in ganztagigen Angeboten fiir Grundschulkinder

Da die KMK-Statistik keine Personalinformationen tiber das schulische Ganztagsange-
bot bereithilt, wird fiir entsprechende Angebote fiir Grundschulkinder in Kinderta-
geseinrichtungen auf die KJH-Statistik und an Schulen auf die StEG -Schulleitungs-
befragung 2018 zuriickgegriffen, die zumindest einen Einblick zum Personaleinsatz
in Angeboten zur Integration und Inklusion gibt. In diesen Angeboten sind hiufig
Erzieher/innen, Sozialpddagoginnen und -pddagogen sowie Ehrenamtliche titig, aber
auch weitere Qualifikationsgruppen wie sonderpidagogische Fachkrifte (vgl. StEG-
Konsortium, 2019, S. 139). Unter den 28.000 Beschiftigten in eigenstindigen Kitas fiir
Schulkinder (Horten) sind zwei Drittel Erzieher/innen; der Anteil einschligig akade-
misch ausgebildeter Fachkrifte ist deutlich geringer (rund 10 %). Stattdessen finden
sich hier vermehrt andere Ausbildungsabschliisse (Tab. D3-6web).

Bislang ist die Anzahl und das Qualifikationsniveau des Personals in der (Uber-)
Mittagsbetreuung ungeklirt; vielfach diirfte es sich um ehrenamtlich engagierte
Personen handeln. Zudem deutet die DJI-KiBS-Elternbefragung an, dass Eltern, de-
ren Kinder eine (Uber-)Mittagsbetreuung besuchen, mit der Qualifizierung der dort
titigen Personen weniger zufrieden sind als Eltern, deren Kinder Ganztagsangebote
an Schulen oder Kitas nutzen, mit der Qualifizierung des dortigen Personals. Dies
konnte ein Hinweis auf einen stirkeren Qualifizierungsbedarf dieser wenig regulier-
ten Angebotsform sein. Allerdings ist bei Eltern insgesamt eine hohe Zufriedenheit
mit vielen Merkmalen der Angebote an Grundschulen, in Kindertageseinrichtungen,
aber auch der (Uber-)Mittagsbetreuung zu beobachten (Alt et al., 2020). Mit Blick auf
den geplanten Rechtsanspruch wird fiir die neu zu schaffenden Plitze auf jeden Fall
ein hoheres Fachkrifteangebot benotigt.

meth°d1SChe Erlduterungen KMK-Statistik zwischen 2015 und 2016 werden bei den

Schulische Ganztagsangebote

GemdR der Definition der KMK wird zwischen gebun-
denen und offenen Angeboten unterschieden (KMK,
2020). In der gebundenen Form sind im vollgebunde-
nen Ganztag alle Schulkinder und im teilgebundenen
ein Teil der Kinder verpflichtet, an mindestens 3 Tagen
die Woche fiir mindestens 7 Stunden teilzunehmen. Im
offenen Ganztag ist es den Schulkindern freigestellt,
ob sie an dem Ganztagsangebot, das an 3 Tagen die
Woche fiir mindestens 7 Stunden bereitgestellt werden
muss, teilnehmen.

Angebote fiir Schulkinderin Kindertageseinrichtungen
Diese werden entweder in eigenstédndigen Horten im
Sinne der §§ 22 ff. SGB VIII, die ausschlieRlich Grund-
schulkinder in Anspruch nehmen, oder in altersge-
mischten Kitas erbracht, in denen Kinder entweder in
Hortgruppen mit ausschlieRlich Schulkindern oder in
altersgemischten Gruppen mit Nichtschulkindern be-
treut werden.

(Uber-)Mittagsbetreuung

Die (Uber-)Mittagsbetreuung ist ein Angebot, welches
hdufig von Gemeinden oder Schulférdervereinen zur
Verfiigung gestellt wird, die eine Betreuung bis 14:00
Uhr oderin einer verldngerten Variante bis 15:30 oder
16 Uhr anbieten. Dies wird statistisch bislang nicht
eigenstdndig erfasst. Durch eine Verdnderung der

Ganztagsschulen in einzelnen Landern auch Schulen
mit (lingerer) Ubermittagshetreuung bis 15:30 bzw.
16 Uhr dort gemeldet.

Inanspruchnahmequote von Ganztagsgrundschul-
angeboten

Die Inanspruchnahmequote beschreibt das Verhiltnis
von Grundschulkindern (Klasse 1 bis 4) in samtlichen
Ganztagsbetreuungsangeboten (offene, teilgebun-
dene, gebundene Ganztagsschulen, Kindertagesein-
richtungen und z. T. Ubermittagsbetreuung) zu allen
Kindern im Grundschulalter (6,5-10,5 Jahre). Daten-
basis bilden die KJH-Statistik, die Bevilkerungsstatis-
tik und die KMK-Ganztagsschulstatistik.

Bedarfsabschédtzungen fiir Ganztagsgrundschul-
angebote bis 2025

Die Bedarfsabschatzungen des DJI beruhen auf der
14. Koordinierten Bevdlkerungsvorausberechnung
des Statistischen Bundesamts. Zudem liegen dem
Modell folgende Annahmen zugrunde: Deckelung der
Nachfrage bei 95 %, Dynamisierung der Nachfrage von
weiteren 10 % bis 2025. Hier dargestellt ist die Schat-
zung des Ganztagshetreuungsbedarfs, der liber 14:30
Uhr hinausgeht. Die Schdtzung fiir den Gesamtbetreu-
ungsbedarf, der auch Betreuungsformate bis 14:30 Uhr
umfasst, fallt deutlich hdheraus (vgl. Guglhoer-Rudan
& Alt, 2019).

In Ganztagsangeboten
an Grundschulen und

Kitas iiberwiegend

sozialpddagogische

Fachkrafte tatig
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Padagogisches Personal im Schulwesen

Qualititssicherung und -entwicklung in Schule und Unterricht hingen in entschei-
dendem MaRe vom Personaleinsatz sowie der Qualifikation des Lehrpersonals ab.
Zahlreiche Studien der letzten Jahre belegen, dass Lehrkréfte die Unterrichtsqualitit
und Lernerfolge der Schiilerinnen und Schiiler sogar stirker beeinflussen konnen
als schulstrukturelle oder -organisatorische Aspekte (z.B. Hattie, 2009; Kunter et al.,
2011). Angesichts der Befunde aus vorangegangenen Bildungsberichten, die auf einen
hohen Ersatzbedarf an Lehrpersonal hinweisen, richtet sich der Blick im Folgenden
auf aktuelle Entwicklungen der alters-und beschiftigungsbezogenen Verteilung von
Lehrkriften im Lindervergleich. Vor dem Hintergrund der mittelfristigen Schiiler-
zahlentwicklung (D1) wird dann auf Ergebnisse der KMK-Prognose zum Lehrkrifte-
bedarf bis 2030 eingegangen. Abschlieffend wird am Beispiel der MINT-Ficher aufge-
zeigt, iiber welchen Ausbildungshintergrund das Lehrpersonal im Sekundarbereich I
verfiigt und welche Effekte dies auf die Schiilerleistungen hat.

Entwicklung des Lehrkrdftebestands
Im Schuljahr 2018/19 sind bundesweit mit 908.337 knapp 20.000 mehr Lehrerinnen
und Lehrer an allgemeinbildenden und beruflichen Schulen beschiftigt als noch vor
einem Jahrzehnt (Tab. D4-1web). Der Anstieg geht dabei maRgeblich aufdie allgemein-
bildenden Schulen zurtick (+21.772). Auffillig ist, dass bundesweit nur gut die Hilfte
der Lehrkrifte (55 %) in Vollzeit beschiftigt ist, wobei alle ostdeutschen Flichenlinder
iiberdurchschnittlich hohe Anteile an vollzeitbeschiftigtem Lehrpersonal aufweisen,
welche teils erheblich tiber dem bundesweiten Mittel liegen (Sachsen-Anhalt 74 %,
Brandenburg 71 %). Da in diesen Lindern die deutsche Vereinigung mit einem mas-
siven Einbruch der Schiilerzahlen einherging (D1), wurden zunéichst viele Lehrkréfte
entlassen oder mussten auf Teilzeitmodelle umsteigen. Im letzten Jahrzehnt zeigen
sich hingegen substanzielle Verdnderungen im Beschiftigungsumfang: So ist insbe-
sondere in Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern (jeweils +26 Prozentpunkte) und
Thiiringen (+20 Prozentpunkte) ein kontinuierlich steigender Anteil an vollzeitbe-
schiftigtem Lehrpersonal zu verzeichnen. In den Stadtstaaten Bremen und Hamburg
sowie in Baden-Wiirttemberg und Bayern ist 2018 demgegeniiber weniger als die
Halfte aller Lehrkrifte vollzeitbeschiftigt. Zugleich sind hier mit 19 % (Baden-Wiirt-
temberg) bzw. 22 % (Bayern) anteilig die meisten stundenweise Beschiftigten titig.
Mit Blick auf die Entwicklung der Altersstruktur hauptberuflicher Lehrerinnen
und Lehrer in Voll- und Teilzeit, d.h. ohne stundenweise Beschiftigte, zeigt sich in
den letzten 15 Jahren eine stetige Verschiebung in Richtung jiingerer Lehrkrifte
(Abb. D4-1), ohne dass sich zwischen den allgemeinbildenden und beruflichen Schu-
len bedeutsame Unterschiede abzeichnen (Tab. D4-2web). So stieg der Anteil des unter
40-jahrigen Lehrpersonals seit 2003 um 10 Prozentpunkte und macht im Schuljahr
2018/19 gut ein Drittel des paddagogischen Personals an allgemeinbildenden und be-
ruflichen Schulen aus. Darunter finden sich zwar auch immer mehr Lehrkréifte im
Alter von unter 30 Jahren (7 %). Doch sind weiterhin anteilig mehr Lehrerinnen und
Lehrer 60 Jahre und dlter (13 %), die damit kurz vor dem Ruhestand stehen. Der daraus
hervorgehende Ersatzbedarf betrifft allerdings nicht alle Linder in derselben Weise.
So zeigt sich insbesondere fiir Brandenburg (18 %) und Thiiringen (19 %) ein hoher
Anteil an tber 60-jahrigen Lehrkriften, der einem weit geringeren Anteil an unter
30-Jdhrigen (3 bzw. 5 %) gegeniibersteht. Einzig im Saarland hat sich die Altersstruktur
des padagogischen Personals so weit verschoben, dass anteilig mehr jlingere (11 %) als
dltere (9 %) Lehrkrifte beschiftigt sind (Tab. D4-3web).
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Abb. D4-1: Entwicklung des Lehrkraftebestands* an allgemeinbildenden und beruflichen
Schulen 2003/04 bis 2018/19 nach Altersgruppen

Anzahl
800.000
7% 13 %
700.000
600.000 54, 21%
’ 60 Jahre und alter
500.000 M 50 bis unter 60 Jahre
400.000 40 bis unter 50 Jahre
I 30 bis unter 40 Jahre
300.000 [l Unter 30 Jahre
200.000 S
100.000 20 0/0 -
0 4 % 7%

2003/04 2008/09 2013/14 2018/19

* Hauptberufliche Lehrkrifte in Voll- und Teilzeit (ohne stundenweise Beschiftigte).
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik ©, eigene Berechnungen - Tab. D4-2web

Kiinftige Lehrkraftebedarfe

Betrachtet man die Entwicklungen im Lehrkréftebestand vor dem Hintergrund der
mittelfristig weiter steigenden Schiilerzahlen (D1), stellt sich die Frage nach der Absi-
cherung des kiinftigen Lehrkraftebedarfs. In den Modellrechnungen des Jahres 2019
prognostiziert die Kultusministerkonferenz einen durchschnittlichen Bedarf von
knapp 32.000 Lehrkréften pro Jahr bis 2030. Stellt man dieser Zahl das voraussicht-
liche Angebot an Neuabsolventinnen und -absolventen des Vorbereitungsdienstes
(Referendariat) gegeniiber (Tab. D4-4web), ist das Verhiltnis fiir das Bundesgebiet
rechnerisch nahezu ausgeglichen, doch zeigen sich erhebliche Unterschiede zwi-
schen den Lindern. So ist zu erwarten, dass in der Hilfte der Linder das Angebot an
Lehrkriften den jeweiligen Bedarf tibersteigen wird; voraussichtlich fillt die jahrli-
che Zahl der Neuabsolventinnen und -absolventen des Vorbereitungsdienstes insbe-
sondere in Niedersachsen (+1.053), Baden-Wiirttemberg (+595) und Rheinland-Pfalz
(+488) hoher aus als der jeweilige Lehrkriftebedarf (Tab. D4-4web). Dagegen bleiben
in Mecklenburg-Vorpommern und Sachsen-Anhalt 31 bzw. 37% des jihrlichen Be-
darfs durch das Angebot an Neuabsolventinnen und -absolventen ungedeckt. Zur
Vermeidung groRerer Engpisse bleiben daher intensive Austausch- und linderiiber-
greifende Abstimmungsprozesse mittelfristig von grofler Bedeutung. Denn die hier
im Jahresdurchschnitt berichteten Werte schwanken nicht nur iiber den Zeitraum bis
2030, sondern unterliegen auch innerhalb der Linder deutlichen regionalen sowie
schulart-und fachspezifischen Unterschieden.

Vor dem Hintergrund der anhaltenden Bedarfe haben Bund und Linder die Ka-
pazititen in der Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern an Hochschulen erheblich
ausgebaut. Uber Aspekte der Strukturentwicklung hinaus riicken zunehmend Quali-
titsfragen in den Fokus der Diskussionen und MaRnahmen (Radhoff & Ruberg, 2020),
z.B. im Rahmen der ,Qualititsoffensive Lehrerbildung® Auch bei diesen von Bund
und Lindern angestoRenen Reformen in der Lehrkriftebildung bedarf es angesichts
linderspezifischer Strukturentwicklungen an den Hochschulen eines verstirkten
linderiibergreifenden Austauschs (Briimmer et al., 2018). Hinzu kommt, dass auf-
grund der Dauer des Lehramtsstudiums mit anschlieRendem Vorbereitungsdienst
den Bedarfsprognosen durch die Ausweitung der Ausbildungskapazititen allein nicht
Rechnung getragen werden kann (vgl. Klemm & Zorn, 2017), sodass weitere, kurzfris-
tige Maflnahmen notwendig sind.

Angebot an ausgebil-
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deckt den Bedarf bis
2030in der Halfte der

Lander
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Aspekte der Qualifikation des Lehrpersonals

In Zeiten des Lehrkriaftemangels stehen die Linder vor der Herausforderung, ih-
rer Verpflichtung zur vollstindigen Unterrichtserteilung nachzukommen. Fir
dieses Ziel werden an den Schulen zusitzlich unterschiedliche Personengrup-
pen rekrutiert, z.B. bereits pensionierte Lehrerinnen und Lehrer oder (Lehramts-)
Studierende (vgl. z.B. Biuerlein et al,, 2018). Zudem werden in den letzten Jahren
vermehrt Lehrkrifte eingestellt, die ohne ein grundstindiges Lehramtsstudium in
den Schuldienst eintreten, sogenannte Seiteneinsteigerinnen und -einsteiger? (vgl.
z.B. Reintjes et al., 2020). Sowohl die Bezeichnungen als auch die Modalititen fir
den Seiten- oder Quereinstieg unterscheiden sich jedoch zwischen den Lindern und
Schularten, z.B. in Bezug auf die Hochschulabschliisse und -ficher, aus denen sich
lehramtsbezogene Facher ableiten lassen, oder hinsichtlich der Verpflichtung zu ei-
nem vorherigen Referendariat und dessen Dauer (vgl. Klemm, 2019). Bezogen auf alle
Neueinstellungen hat sich der Anteil der Seiteneinsteigerinnen und -einsteiger seit
2012 vervierfacht (Abb. D4-2): Von den insgesamt 36.000 neu eingestellten Lehrkriften
des Jahres 2018 haben 13 % kein abgeschlossenes Lehramtsstudium. Neben Sachsen
(51 %) und Berlin (40 %) machen die Seiteneinstiege inzwischen auch in anderen Lin-
dern mehr als ein Viertel aller Neueinstellungen aus.

Abgesehen von den regionalen Unterschieden sind auch nicht alle Schularten
und Unterrichtsfiacher in gleicher Weise von Personalengpidssen betroffen. Bereits im
letzten Bildungsbericht wurde auf tiberdurchschnittlich viele Seiteneinstiege in den
Naturwissenschaften hingewiesen (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung,
2018). Mit dem IQB-Bildungstrend 2018 liegen nun fiir den Sekundarbereich I aktuelle
Daten vor, die den Ausbildungshintergrund der Mathematik-und naturwissenschaft-
lichen Lehrkrifte nicht nur mit Blick auf Seiten-und Quereinstiege abbilden, sondern
auch auf die Passung zwischen Studien- und Unterrichtsfach (Abb. D4-3). Im Ergebnis
wird mit 17 bzw. 15 % der Lehrkrifte vor allem ein substanzieller Anteil des Physik-
und des Chemieunterrichts durch Seiteneinsteigerinnen und -einsteiger abgedeckt.
In Mathematik ist dies seltener der Fall (9 %), wohingegen dort der Anteil fachfremd
unterrichtender Lehrkrifte (also ohne spezifische Lehrbefihigung Mathematik) mit

Abb. D4-2: Anteil der Seiteneinsteigerinnen und Seiteneinsteiger an allen Neueinstellun-

gen in den 6ffentlichen Schuldienst 2012 bis 2018 sowie nach Landern (in %)

Zeitreihe insgesamt Landerunterschiede 2018
in % in %

51
50 50
40 40 40
32
30 28 30
26
23
20 20
13,3
14 45
10 II 8 10
3,2 3
2 2 1 3 I

2012 2014 2016 2018 BW BY BE BB HB HH HE MV NI NW RP SL SN ST SH TH

Quelle: Sekretariat der KMK, Einstellung von Lehrkréften 2018 ->Tab. D4-5web

2 Unter Seiteneinsteigerinnen und -einsteigern werden im Bildungsbericht alle Personen gefasst, die ohne abgeschlossenes
Lehramtsstudium im Schuldienst tdtig sind - unabhdngig davon, ob nach einem reguléren Fachstudium zundchst der lehr-
amtsbezogene Vorbereitungsdienst (je nach Land 18 bis 24 Monate Referendariat) durchlaufen wurde (Quereinstieg) oder
ein direkter Eintritt in den Schuldienst mit berufsbegleitender Qualifizierung erfolgt (Seiteneinstieg).
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Abb. D4-3: Seiteneinsteigerinnen und -einsteiger sowie fachfremd unterrichtende
Sekundarschullehrkrafte im Mathematik- und naturwissenschaftlichen
Unterricht nach Schularten (in % aller Lehrkrafte) *

Mathematik EER 12
Biologie I 5
Chemie 4
Physik 7
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in %

M Seiteneinsteigerinnen und -einsteiger Fachfremd unterrichtende Lehrkrafte

*

Bezogen auf 3.445 befragte Lehrkrifte an allgemeinbildenden Schulen des Sekundarbereichs I ohne Doppelzihlungen,
d. h., bei der Bestimmung des Anteils fachfremd unterrichtender Lehrkrdfte wurden nur Lehrkréfte mit Lehramtsstudium
einbezogen (ohne Seiteneinstiege).
1) Ficherintegriertes Unterrichtsfach Naturwissenschaft; Darstellung fiir Gymnasiallehrkrdifte wegen geringer Fallzahl

(n =12) nicht méglich.
Quelle: Stanat et al., 2019, IQB-Bildungstrend 2018, S. 394, eigene Darstellung

12 % hoher ausfillt. Noch deutlicher sind allerdings die Schulartunterschiede.In den
nichtgymnasialen Schularten unterrichten nicht nur mehr Seiteneinsteigerinnen
und -einsteiger, sondern auch fachfremd erteilter Unterricht findet dort - iiber alle
Fiacher hinweg - deutlich haufiger statt als an Gymnasien. Ein systematischer Zu-
sammenhang mit den Leistungsergebnissen der Schiilerinnen und Schiiler scheint
jedoch bezogen auf die KMK-Bildungsstandards nicht zu bestehen (Stanat et al., 2019):
So zeigen vertiefende Analysen zwar fiir die nichtgymnasialen Schularten, dass die
von Seiteneinsteigerinnen und -einsteigern unterrichteten Klassen in Mathematik,
Biologie und Physik signifikant schwichere Ergebnisse erzielen als Klassen von re-
gulir ausgebildeten Lehrkriften. Dies gilt aber zum einen nicht fiir die Gymnasien
und hingt zum anderen mit der Schiilerzusammensetzung an nichtgymnasialen
Schulen zusammen. Nach Kontrolle der Klassenkomposition und Hintergrundmerk-
male der Schiilerinnen und Schiiler besteht in Klassen von Seiteneinsteigerinnen und
-einsteigern kein Kompetenzriickstand mehr gegeniiber Schiilerinnen und Schiilern
von grundstindig ausgebildeten Lehrkriften. Dies verweist nochmals nachdriicklich
darauf, dass gerade in Schularten und Schulklassen mit schwierigeren Ausgangsla-
gen der Schiilerinnen und Schiiler verstirkt Lehrkrdfte ohne Lehramtsbefdhigung
eingesetzt werden. Es ist fraglich, ob in diesen Klassen mit hohem Schiileranteil mit
Migrationshintergrund, mit niedrigem soziodkonomischem Status und geringen ko-
gnitiven Grundfihigkeiten den besonderen Férder-und Unterstiitzungsbedarfen der
Kinder und Jugendlichen hinreichend Rechnung getragen werden kann.

Lehrkrdfte ohne
Lehramtsstudium
oder ohne passende
Lehrbefdhigung vor
allem an nichtgym-
nasialen Schularten

Geringere Schiiler-
leistungen in
Klassen von Seiten-
einsteigerinnen
und -einsteigern
maRgeblich durch
Klassenzusammen-
setzung bedingt
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Aktivitaten an auRerschulischen Lernorten

Lern-und Bildungsprozesse von Kindern und Jugendlichen im Schulalter finden nicht
nur in Schule und Unterricht statt, sondern zu mehr oder minder grof3en Teilen auch
in non-formalen und informellen Bildungskontexten. Dazu gehort die alltdgliche
Verarbeitung von Informationen, Erfahrungen und Wissensbestinden ebenso wie
der Erwerb von Kompetenzen in der Familie, beim Ausiiben von Hobbys, beim Peer-
Learning im Freundeskreis oder in der organisierten Kinder- und Jugendarbeit, aber
auch das gezielte freiwillige Lernen in Kursen oder anderen aulRerunterrichtlichen
und aullerschulischen Bildungsangeboten. Neben der Schule bietet sich also ein
breites Spektrum an erweiterten Lerngelegenheiten: So haben beispielsweise Sportver-
eine bei vielen Kindern und Jugendlichen eine groRe Bedeutung. Auch werden viele
Spielarten der kulturell-musischen Bildung, etwa in Musikschulen, Choéren, Bands
oder Musikvereinen, hdufig von jungen Menschen genutzt. Die generelle Bedeutung
non-formaler Lernwelten wird dariiber hinaus im besonderen MaRe beim Erwerb von
digitalen Kompetenzen sichtbar, da ein Grof3teil der hierfiir notwendigen Grundfertig-
keiten nach wie vor nicht in der Schule, sondern in alltdglichen Lernwelten erworben
wird (vgl. H3, H5).

Mit dem Vorliegen der neuesten Datenbasis des DJI-Surveys AID:A® 2019 wird
nachfolgend ein Fokus auf innerfamiliale Lernprozesse, auf das Engagement in Ver-
einen sowie das Bildungspotenzial aufgrund einer Teilnahme junger Menschen an
organisierten Auslandsaufenthalten ohne Eltern gelegt. Berichtet wird weiterhin tiber
die Teilnahme an 6ffentlich geférderten Angeboten der Kinder-und Jugendarbeit. Das
Kapitel skizziert in seinem Aufbau damit eine breite Palette an wenig beachteten Bil-
dungsgelegenheiten, die sich im Alltag eréffnen und dem Bereich der non-formalen
und informellen Bildung zugerechnet werden.

Familiale Unterstiitzung beim schulischen Lernen
Die familiale Férderung beschriankt sich nicht nur auf die Phase der frithen Kindheit
(vgl. C1), sondern setzt sich auch wihrend der Schulzeit und des gesamten Prozesses
des Aufwachsens von Kindern und Jugendlichen fort. Die breite Unterstiitzung durch
die Eltern, nicht nur bei schulbezogenen Aufgaben, verdndert sich mit dem Alter der
Kinder und der Spezialisierung des Wissens. Wihrend Kinder im Primarbereich noch
liberwiegend von den eigenen Eltern geférdert werden, nimmt die Inanspruchnahme
von externer Unterstiitzung in Form von bezahlter oder unbezahlter Nachhilfe mit
dem Alter deutlich zu (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2018, S. 111).
Nichtsdestotrotz bleibt der Befund konstant, dass ein nicht unerheblicher Teil
der Schulkinder bei den Hausaufgaben auch von den Eltern geférdert wird. Eine
erhebliche Anzahl der Eltern tiberpriift die Hausaufgaben und achtet auf deren Erle-
digung, wihrend ein geringerer Teil die Kinder dabei selbst unterstiitzt (Abb. D5-1).
Die Differenzierung nach dem hochsten Bildungsabschluss der Eltern zeigt, dass alle
Eltern engagiert sind und ihre Kinder unterstiitzen, wobei Eltern mit einem niedrigen
Bildungsstand ihren Kindern haufiger helfen. Dies diirfte auch mit dem Bedarf an el-
terlicher Forderung zusammenhiéngen: Kinder, die in der Schule gut zurechtkommen,
benotigen meist weniger Forderung. Diesen Befund bestitigen auch frithere Analysen
mit den Daten des NEPS (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2014, S. 84).
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Abb. D5-1: Schulische Unterstiitzung der 7- bis unter 16-Jdhrigen durch die Eltern 2019
nach hochstem Bildungsabschluss der Eltern (in %)

Mit dem Kind bespre-  Niedrig [ETIII 7 1 8 sl
chen, wasesfirdie el |EHEN T 12 7S
Schule machenmuss. —yoch % 4 3
Dem Kind bei Dingen  Niedrig [EZNNMMENINNONNN 17 8 8 9
helfen, die es firdie el |E I NIEIN 20 o s 1
Schule machen muss:  och IFEINZONN 25 3. 15 &

Darauf achten, dass  Niedrig I S 8 2012 2
das Kind sich Zeit fir el IR 3 [ 20 S

Hausaufgaben nimmt.

Hoch 13 50 12 2
Uberpriifen, ob das Niedrig 9 14

oz
Kind seine Hausauf-  ittel TGN 7 30007 G
gaben gemacht hat. Hoch [ECIINTG 12 5 a7 s

Hochster Bildungs- J 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
abschluss der Eltern? in %

M Tiglich B Mehrmals pro Woche 1- bis 2-mal pro Woche 1- bis 2-mal pro Monat Seltener M Nie

1) Héchster Bildungsabschluss der Eltern: Niedrig = Ohne Abschluss/Hauptschulabschluss /Mittlerer Abschluss, Mittel =
(Fach-)Hochschulreife, Hoch = (Fach-)Hochschulabschluss.
Quelle: DJI, AID:A 2019, gewichtete Daten, n = 4.019 - Tab. D5-1web

Angebote 6ffentlich geforderter Kinder- und Jugendarbeit

Die Angebote der Kinder- und Jugendarbeit sollen junge Menschen in ihrer freien
Zeit u.a. zu gesellschaftlichem Engagement und Mitverantwortung befihigen. Die
daraufbezogenen MaRnahmen der auRerschulischen Jugendbildung finden sowohl in
offenen Angebotsformen als auch in regelméfRigen gruppenstrukturierten Formaten
der Kinder-und Jugendarbeit statt. Nach wie vor verkérpern die Angebote von den Ju-
gendfreizeit-und Jugendbildungsstitten bis zu den kirchlichen Jugendorganisationen
und anderen Jugendverbdnden, von den Sportvereinen bis zu den jugendkulturellen
Gelegenheiten sowie den Kinder- und Jugendfreizeiten ein breites Spektrum an au-
Rerschulischen Angeboten der non-formalen und informellen Bildung vor allem fiir
Kinder und Jugendliche im Schulalter.

Die Jugendarbeitsstatistik @ weist anhand einer seit 2015 reformierten Erhebung
zuletzt mit knapp 150.000 6ffentlich geférderten MaRnahmen der Kinder-und Jugend-
arbeit eine leichte Steigerung auf (Tab. D5-2web). Der grof3te Teil der erfassten Ange-
bote findet dabei in der Verantwortung frei-gemeinniitziger Triger statt, die 6ffentlich
anerkannt sind und in Teilen staatliche Zuschiisse erhalten. Gruppenbezogene Struk-
turen, die sich durch einen konstanten Teilnahmekreis auszeichnen, haben seit der
letzten Erhebung ebenfalls eine leichte Steigerung auf fast 26.500 Angebote erfahren
(Tab. D5-2web). Hingegen er6ffnen offene Angebote einen niedrigschwelligen Zugang,
da sie wihrend der Offnungszeiten allen Kindern und Jugendlichen zur Verfiigung
stehen und der Kreis der Teilnehmenden damit weniger konstant ist. Dabei erreichen
offene Angebote mit einer mittleren Gruppengrof3e von 18 Stammbesuchenden (Me-
dian) etwas mehr Kinder und Jugendliche als feste Gruppenangebote mit 13 Teilneh-
menden (Median). Dies diirfte auf die Kontinuitit und den verbindlicheren Teilnah-
mekreis der letztgenannten Angebote zuriickzufiihren sein. Neben den offenen und
gruppenbezogenen Angeboten bietet die Kinder- und Jugendarbeit auch periodisch
stattfindende Formate wie Ferienfreizeiten, Veranstaltungen oder Seminare an. Diese
Veranstaltungsformate erreichen im Vergleich dazu mit einer durchschnittlichen
Gruppengrofle von 113 Personen eine hohe Anzahl an Teilnehmenden.

Leichte Zunahme der
Angebote 6ffentlich
geforderter Kinder-
und Jugendarbeit
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Ehrenamtliches Engagement in Vereinen und Jugendfreiwilligendiensten
Eine besondere Lerngelegenheit bietet sich fiir Kinder, Jugendliche und junge Erwach-
sene in Formen des freiwilligen Engagements und damit in der Verantwortungsiiber-
nahme fiir Dritte. Die Bildungsberichterstattung hat auf diesen Aspekt von Beginn an
einen Schwerpunkt gelegt. Heranwachsende lernen in diesem Rahmen schon friih,
jenseits von Schule und Familie Verantwortung zu iibernehmen, und entwickeln
dabei ihre Interessen, Einstellungen und (sozialen) Kompetenzen weiter. Freiwilliges
Engagement kann hierbei in unterschiedlichen Betitigungsfeldern ausgeiibt werden.

Der DJI-Survey AID:A 2019 bietet Einblick in die aktive Teilnahme in verschiedenen
Gruppen,Vereinen und Verbinden, die hiufig mit freiwilligem Engagement verbunden
ist. So gaben zwei Drittel der 12-bis unter 20-Jdhrigen an, in einem Verein aktiv zu sein
(Abb. D5-2). An erster Stelle zu nennen sind hier die Jugendlichen in Sportvereinen, mit
einigem Abstand gefolgt von religiosen oder kirchlichen Gruppen sowie Gesangsverei-
nen oder Theatergruppen.Das liber die aktive Teilnahme hinausgehende ehrenamtliche
Engagement in Form der Ubernahme einer gemeinniitzigen Aufgabe iiben immerhin
20 % aller 12-bis unter 20-Jdhrigen in einem Verein oder Verband aus. Wahrend mit stei-
gendem Alter die Beteiligung am Vereins- und Verbandsleben anteilsmidRig abnimmt,
ibernimmt ein groRerer Teil ein Ehrenamt. Dabei beeinflusst auch der Bildungsstand
des Elternhauses das ehrenamtliche Engagement der Jugendlichen. So engagieren sich
junge Menschen mit formal niedrig qualifizierten Eltern seltener in diesen ehrenamt-
lichen Formen. Werden jedoch nur diejenigen betrachtet, die aktiv am Leben eines
Vereins oder einer Organisation teilnehmen, ergibt sich nach dem Bildungsstand der
Eltern kein Unterschied mehr in Bezug auf das ehrenamtliche Engagement.

Auch die verschiedenen organisierten Freiwilligendienste® fiir Jugendliche und
junge Erwachsene bieten diesen mit der Ubernahme von 6- bis 18-monatigen Diens-
ten (in Ausnahmefillen auch bis zu 24 Monaten) eine Verantwortungsiibernahme im
Rahmen erwerbsnaher Lerngelegenheiten an. Boten die Jugendfreiwilligendienste in
der Vergangenheit nur die Moglichkeit, in einer einjihrigen Vollzeitbeschiftigung
Einblicke in soziale und pflegende Berufsfelder zu erlangen, ist mit dem Inkrafttreten
des Freiwilligendienste-Teilzeit-Gesetzes 2019 nunmehr auch eine zeitliche Flexibi-
lisierung im Freiwilligen Sozialen Jahr (FS]), im Freiwilligen Okologischen Jahr (FOJ)
und im Bundesfreiwilligendienst (BFD) fiir unter 27-jdhrige Freiwillige moglich.

Mit etwa 55.000 Teilnehmenden unter 27 Jahren war das FSJ auch im Jahr
2019 der grofte staatlich geforderte Jugendfreiwilligendienst, gefolgt vom BFD mit
28.000 Personen (Tab. D5-4web, Tab. D5-5web, Tab. D5-6web, Tab. D5-7web). War 2011
noch die Mehrzahl der Teilnehmenden am BFD maénnlich, so ist dieser Anteil seit
Jahren riicklaufig und lag 2019 noch bei 42 %. Neben diesen grofRen Diensten gibt
es noch deutlich kleinere Jugendfreiwilligendienste, die ebenfalls staatlich gefor-
dert werden (z.B. den Internationalen Jugendfreiwilligendienst oder ,weltwérts®).
An allen staatlich geférderten Freiwilligendiensten zusammen nahmen 2019 mehr
als 90.000 unter 27-Jdhrige teil; zu Beginn des Jahrhunderts waren es noch knapp
15.000 (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2016, S. 90). Diese deutlich ge-
stiegene Anzahl zeigt einmal mehr, dass das Interesse junger Menschen vor allem an

3 Das Freiwillige Soziale Jahr (FSJ) und das Freiwillige Okologische Jahr (FOJ) sind Angebote nach dem Jugendfreiwilligen-
dienstegesetz (JFDG) fiir junge Menschen unter 27 Jahren in sozialen, 6kologischen, kulturellen oder bildungsbezogenen
Einrichtungen, die in der Regel 12 Monate dauern. Dabei stehen Bildungsprozesse durch praktische Tétigkeiten und konkre-
te Verantwortungsiibernahme im Mittelpunkt. Der seit dem 01.07.2011 existierende Bundesfreiwilligendienst (BFD) richtet
sich an Personen nach Abschluss der Pflichtschulzeit und steht damit auch dlteren Engagierten offen. Die Einsatzbereiche
entsprechen denen im FSJ und FOJ. Uber diese Dienste hinaus gibt es den Freiwilligendienst , weltwirts“ des Bundesminis-
teriums fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung, der in Entwicklungsldndern stattfindet. Voraussetzung fiir die
Teilnahme an ,weltwdrts” sind ein Mindestalter von 18 Jahren, ein Haupt- oder Realschulabschluss mit Berufsausbildung
oder Abitur. Der Internationale Jugendfreiwilligendienst (JFD) richtet sich an unter 27-Jdhrige. Die Einsatzgebiete im Aus-
land umfassen den sozialen und 6kologischen Bereich sowie Friedens- und Verséhnungsarbeit. In allen Freiwilligendiensten
werden die Engagierten pddagogisch begleitet und nehmen an mindestens 25 Seminartagen teil.
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Aktivitaten an auRerschulischen Lernorten

Abb. D5-2: Aktive Teilnahme und ehrenamtliches Engagement in Vereinen und Verbdanden
durch 12- bis unter 20-Jéhrige 2019 nach soziodemografischen Merkmalen (in %)

Insgesamt | 20 46 66
Geschlecht Weiblich 720 44 64
Mannlich 20 48 68
Alter 12 bis unter 16 Jahre |17 56 73
16 bis unter 20 Jahre 23 36 59
Héchster Bildungs- Niedrig [ 16 40 56
abschluss der Eltern? Mittel 148 46 64
Hoch 26 53 79
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in %

Teilnahme und ehrenamtliches Engagement Reine Teilnahme X Teilnahmequote

1) Hochster Bildungsabschluss der Eltern: Niedrig = Ohne Abschluss/Hauptschulabschluss/Mittlerer Abschluss,
Mittel = (Fach-)Hochschulreife, Hoch = (Fach-)Hochschulabschluss.

Quelle: DJI, AID:A 2019, gewichtete Daten, n=2.802 - Tab. D5-3web

zivilgesellschaftlichen Freiwilligendiensten in diesem Jahrhundert - auch aufgrund
des Wegfalls des Zivildienstes und der deutlichen Erh6hung der bereitgestellten 6f-
fentlichen Fordermittel — weiter zugenommen hat. Fiir eine wachsende Zahl junger
Menschen, mehrheitlich junge Frauen, stellt der Freiwilligendienst nach Beendigung
der Schule und vor allem vor Aufnahme eines Studiums eine attraktive erginzende
Lernwelt dar, um dort erste berufsnahe Erfahrungen zu erlangen.

Organisierte Auslandsaufenthalte

Eine weitere Moglichkeit, neue bildungsrelevante Erfahrungen zu sammeln - z.T.
zugleich verbunden mit der Méglichkeit eines ehrenamtlichen Engagements - sind
organisierte Auslandsaufenthalte ohne Eltern, bei denen junge Menschen nicht nur
ihre sprachlichen Fihigkeiten weiterentwickeln kénnen, sondern auch in Prozessen
der Verselbststindigung unterstiitzt werden. AulSer jenen Freiwilligendiensten, die
im Ausland absolviert werden koénnen, bieten die Arbeit als Au-pair, Sprachkurse,
Besuche im Herkunftsland der eigenen Familie und vor allem Schul- oder Studien-
aufenthalte Chancen zur Erweiterung des eigenen Horizonts. Ein gutes Drittel der
18- bis unter 26-Jdhrigen war aus derartigen Anlédssen bereits fiir eine lingere Zeit
allein, ohne ihre Eltern, im Ausland (Abb. D5-3). Ein Drittel dieser Reisen betraf Schul-,
Ausbildungs- oder Studienaufenthalte. Jugendfreiwilligendienste sind im Gegensatz
zu Reisen mit dem Zweck der Arbeitsaufnahme wie Work & Travel, Au-pair oder ein
Praktikum nicht so stark vertreten.

Auslandsaufenthalte werden gleichermaflen von jungen Frauen und Minnern
unternommen (Tab. D5-8web). Unterschiede zeigen sich hingegen nach Migrationshin-
tergrund: Junge Menschen mit Migrationshintergrund, insbesondere der 1. Genera-
tion und 2. Generation mit beiden zugewanderten Elternteilen, sind deutlich hdufiger
bereits allein im Ausland gewesen. Familienbeziige in den jeweiligen Herkunftsstaa-
ten diirften hier eine férderliche Wirkung auf allein durchgefiihrte Auslandsaufent-
halte dieser jungen Menschen haben. Daneben zeigen sich Unterschiede nach dem
Bildungsstand der Eltern: Jugendliche und junge Erwachsene aus Elternhdusern mit
einem hoéheren formalen Bildungsabschluss und hohem Einkommen sind deutlich
héiufiger bereits fiir lingere Zeit allein ins Ausland gereist als jene aus Familien mit
einem niedrigeren Bildungsstand oder geringerem Haushaltseinkommen. So kann fiir
Auslandsaufenthalte festgehalten werden, dass diese weniger eine kompensatorische

37 % der unter
26-Jahrigen waren
bereits fiir laingere
Zeit ohne Elternim
Ausland

Junge Menschen aus
Elternhdusern mit
niedrigem Bildungs-
abschluss deutlich
seltener alleinim
Ausland
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Abb. D5-3: Bisherige* ldngere Auslandsaufenthalte von 18- bis unter 26-Jdhrigen 2019
nach dem Zweck des Aufenthalts (in %)

34% Schul-, Ausbildungs- oder
Studienaufenthalt

13 % Arbeitsaufenthalt
(z.B. Au-Pair, Work & Travel)

~L—59% Freiwilligenarbeit (z. B. soziales Jahr)
9% Praktikum, Sprachkurs

39% Sonstiges

* Retrospektive Erhebung von Auslandsaufenthalten.
Quelle: DJI, AID:A 2019, gewichtete Daten, n = 1.812 - Tab. D5-8web

als vielmehr eine verstirkende Wirkung haben, da junge Menschen aus bildungs-
fernen oder einkommensschwachen Familien seltener die Lerngelegenheiten eines
Auslandsaufenthalts nutzen oder nutzen konnen. Eine Ausnahme zeigt sich hier fiir
einen Teil der Jugendlichen und jungen Erwachsenen mit Migrationshintergrund,
die bereits hdufiger allein in einem anderen Land gewesen sind.
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Zeitaufwand fiir Schule

Zeitaufwand fiir Schule

Unter den politisch beeinflussbaren InputgrofRen sind neben den Bildungsausgaben
(vgl. B2) und dem Bildungspersonal (vgl. B4 und D4) auch die zeitlichen Ressourcen
ein relevanter Einflussfaktor fiir Bildungsergebnisse. Nicht nur politische Entschei-
dungen benoétigen entsprechende Informationen, z.B. zum Verhiltnis von Regeldauer
und tatsidchlicher Verweildauer in einzelnen Bildungsgidngen. Es gilt auch als einer
der grundlegenden Befunde der Lernforschung, dass die tatsdchliche Lernzeit ein star-
ker Pradiktor von Lernerfolg ist. Wenngleich die in Deutschland verfiigbaren Daten
zum Schulwesen nicht abbilden, in welchem Umfang die nominell vorgesehene Zeit
tatsichlich als effektive Lernzeit genutzt wird, vermitteln sie doch ein Bild von den
Gelegenheitsstrukturen und diesbeziiglichen Unterschieden zwischen Schiilerinnen
und Schiilern unterschiedlicher Herkunft oder institutioneller Settings.

In Ankniipfung an den Bildungsbericht 2012 wird nachfolgend der Umgang mit
Zeit im Schulwesen unter 3 Perspektiven in den Blick genommen: im Lebenslauf
(Dauer und Verzégerungen von Schullaufbahnen), im Laufe eines Schuljahres (Unter-
richtspensum) sowie im Alltag einer Schulwoche (Zeitaufwand fiir unterrichtliche,
auRerschulische und individuelle Lernaktivititen).

Dauer der Schullaufbahn

Fir Kinder und Jugendliche in Deutschland besteht entsprechend der landesgesetzli-
chen Vorgaben eine Vollzeitschulpflicht fiir die Dauer von 9 oder 10 Jahren und eine
Berufsschulpflicht (Teilzeitschulpflicht), die in den Lindern unterschiedlich geregelt
ist. Wie lange Schiilerinnen und Schiiler tatsichlich die Schule besuchen, hingt
davon ab, in welche Bildungsginge sie einmiinden, welche Verzogerungen durch
Wiederholungen oder Wechsel entstehen und ob danach weiterfithrende Anschluss-
bildungsginge besucht werden (D2). Ermittelt man auf der Grundlage der Bildungs-
beteiligungsquoten die durchschnittliche Zahl der Schulbesuchsjahre®, so hat sich
mit der Bildungsexpansion die Schulzeit seit den 1950er-Jahren spiirbar ausgedehnt
(Abb. D6-1). Wihrend die 1950 Geborenen durchschnittlich g Jahre und 6 Monate zur
Schule gingen, nahm die Schullaufbahn fiir jede darauffolgende Kohorte etwas mehr
Zeit in Anspruch durch hohere Bildungsbeteiligung und lingere Bildungswege.

Der jiingste Jahrgang, fiir den riickblickend die Zahl der Schulbesuchsjahre be-
stimmt werden kann, ist die Geburtskohorte 1990 der heute 30-Jdhrigen, die mit we-
nigen Ausnahmen keine Schulen mehr besuchen. Sie waren durchschnittlich 11 Jahre
im allgemeinbildenden Schulwesen, ebenso lange wie die 1970 und 1980 Geborenen.

Abb. D6-1: Durchschnittliche Anzahl der Schulbesuchsjahre fiir die Geburtsjahrgange
1950, 1960, 1970, 1980 sowie 1990 (in Jahren)

1990 [JEENI) 1,1
[}
S 1980 [JEEE] 0,6
=
o
ey 1120 0
S
3 1960 [ETN 0,6
(&}

1950

0 2 4 6 8 10 12

in Jah
I Allgemeinbildende Schulen [ Berufliche Schulen 1n canren

Quelle: Kohler, H., 1990, Neue Entwicklungen des relativen Schul- und Hochschulbesuches; Statistische Amter des Bundes
und der Linder, Bildungsstand der Bevélkerung 2004 bis 2009 und Bildung im Zahlenspiegel © 1982 bis 2004,
Schulstatistik ©, eigene Berechnungen - Tab. D6-1web

Zuletzt im Bildungs-
bericht 2012 als D2

Ausdehnung der
Schulzeit um mehr
als 2 Jahre

seit der Bildungs-
expansion, ...

133


https://www.bildungsbericht.de/de/bildungsberichte-seit-2006/bildungsbericht-2020/excel-bildungsbericht-2020/d6-anhang.xlsx
https://www.bildungsbericht.de/de/bildungsberichte-seit-2006/bildungsbericht-2020/excel-bildungsbericht-2020/d6-anhang.xlsx

... zuletzt vor
allem durch den
Besuch beruflicher
Schulen

Langere Schulzeit
durch hdhere

Bildungsbeteiligung

Aber Verkiirzung
durch weniger
Klassenwieder-
holungen ...

... und Umstellung
auf G8

Unterrichtspensum
in Deutschland nah

134

am OECD-Mittel ...

Allgemeinbildende Schule und non-formale Lernwelten im Schulalter

Deutlich erhoht hat sich in der jiingsten Kohorte der Zeitaufwand fiir den Besuch
beruflicher Schulen (ohne duales System). Da nicht alle Jugendlichen berufliche
Schulen besuchen, liegt die Dauer bezogen auf die gesamte Kohorte 1990 zwar nur
bei durchschnittlich 14 Monaten (1,1 Jahre). Das ist allerdings fast doppelt so lange
wie in den vorangegangenen Geburtskohorten. Dies wird man auch auf den Trend
zum Nachholen zunéchst nicht erreichter Schulabschliisse zuriickfiithren diirfen (D8,
vgl. auch E4).

Angesichts der lange Zeit stetig steigenden Ubergangsquoten in lingere, zur
Hochschulreife fithrende Bildungsgidnge (D2) wire auch fiir den allgemeinbildenden
Teil des Schulwesens eine weitere Erhohung der durchschnittlichen Besuchsdauer zu
erwarten. Die weitgehende Stagnation um den Wert von etwa 11 Schulbesuchsjahren
konnte mit gegenldufigen Entwicklungen im Zeitaufwand zusammenhéngen:

Erstens gibt es heute weniger Klassenwiederholungen als friiher, sodass mehr
Schiilerinnen und Schiiler ohne Verzégerung die allgemeinbildende Schule durchlau-
fen (Tab. D6-2web). Insgesamt ging die Wiederholerquote® in den letzten ca. 20 Jahren
von jihrlich 2,9 auf zuletzt 2,3 % aller Schiilerinnen und Schiiler zuriick. Mit einem
Riickgang von 2 Prozentpunkten und mehr konnte der Wiederholeranteil vor allem
in Bremen, Berlin, im Saarland und in Schleswig-Holstein deutlich reduziert werden -
Linder, die in den letzten 15 Jahren die zwangsweise Wiederholung abgeschafft haben.

Zum Zweiten haben viele Linder im Laufe der Schuljahre 2001/02 bis 2008/o09
die Gymnasialzeit von 9 auf 8 Schuljahre verkiirzt. Davon ist schon ein Teil der 1990
Geborenen betroffen, wenngleich sich die Einfiihrung von G8 deutlich stirker auf die
nachfolgenden Geburtskohorten auswirken wird. Dies gilt es - auch mit Blick auf die
inzwischen erfolgte Riickkehr zu Gg in einigen Lindern (D1) - in kiinftigen Berichten
weiter zu beobachten.

Unterrichtszeit nach Staaten und Léndern

Neben dem langfristigen Blick auf Schullaufbahnen ist fiir eine Einschitzung des
schulischen Zeitaufwands auch eine jahresbezogene Perspektive von Bedeutung. Dass
beide Dimensionen eng miteinander verkniipft sind, verdeutlicht das G8-/Gg-Beispiel:
So ist die Verkiirzung der Gymnasialdauer in Deutschland mit einer Erh6hung der
jahrlich vorgesehenen G8-Unterrichtszeit verbunden, da weiterhin ein Gesamtstun-
denvolumen von 265 Mindestwochenstunden® bis zum Erwerb des Abiturs nachzu-
weisen ist.

Internationaler Vergleich
Betrachtet man zunéchst, wie viel Zeit im Durchschnitt der Schularten und Liander
fiir das formale Lernen im Klassenzimmer vorgesehen ist, zeigt sich im internatio-
nalen Vergleich 2018/19 sowohl mit Blick auf die Dauer der Pflichtschulzeit und das
jahrliche Unterrichtspensum als auch hinsichtlich der Ficherverteilung eine groRe
Vielfalt. Zwischen den OECD-Staaten variiert die Pflichtunterrichtszeit im Primarbe-
reich zwischen 599 und 1.051 Stunden je Jahr,im Sekundarbereich I zwischen 791 und
1.200 Stunden. Uber die Dauer der Pflichtschulzeit kumulieren sich diese jihrlichen
Unterschiede, sodass Schiilerinnen und Schiiler in Ddnemark am Ende des Sekun-
darbereichs I ca.5.000 Stunden mehr Unterricht hatten als jene in Ungarn (Abb. D6-2).
Die durchschnittliche Pflichtunterrichtszeit in Deutschland liegt mit 7.423 Stunden
nah am OECD-Mittel, wobei - nicht zuletzt wegen des fritheren Ubergangs nach der
4.Jahrgangsstufe — im Primarbereich deutlich weniger und im Sekundarbereich I
mehr Unterrichtszeit vorgesehen ist als in den meisten anderen Staaten.

Wie der Unterricht tiber den Ficherkanon verteilt ist, unterscheidet sich eben-
falls von Staat zu Staat (Tab. D6-3web). Insgesamt sind in der Regel 50 bis 75% der
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Zeitaufwand fiir Schule

Abb. D6-2: Vorgesehene Pflichtunterrichtszeit an 6ffentlichen Schulen des Primar-
bereichs und Sekundarbereichs I 2018/19 nach ausgewdhlten Staaten
(in Zeitstunden)

Schuldauer Unterrichtszeit
(in Jahren) (in Stunden)

Danemark 7 + 3 ] 10.960
Vereinigte Staaten = 6 + 3 | 8.884
Niederlande 6 + 3 ] 8.640
Portugal 6 + 3 | 8.214
Irland 6 + 3 ] 8.202
Frankreich = 5 + 4 | 8.104
Spanien 6 + 3 | 7.911
Norwegen = 7 + 3 ] 7.894
Schweiz = 6 + 3 ] 7.618
OECD-Mittel = 6 + 3 4568 3022 | 7.590
Ttalien 5+ 3 | 7.425
Deutschland 4 + 5 7.423
Japan | 6 + 3 | 7.301

Litauen = 4 + 6 I—— 278
Schweden = 6 + 3 ] 6.890
Griechenland | 6 + 3 | 6.862
Korea = 6 + 3 | 6.453

Estland | 6 + 3 | 6.431
Osterreich | 4 + 4 | 6.420
Russland = 4 + 5 | 6.410
Finnland = 6 + 3 ] 6.327

Polen 6 + 3 I 6.107

Ungarn | 4 + 4 ] 5.973

6.000 4.000 2.000 0 2.000 4.000 in Std.

insgesamt

Primarbereich I Sekundarbereich I

Quelle: OECD, Bildung auf einen Blick © 2019, eigene Berechnungen - Tab. D6-4web

Unterrichtszeit fiir sprachliche, mathematische und naturwissenschaftliche Ficher
vorgesehen. Fiir Deutschland zeigen sich hier - wie schon bei der Gesamtunterrichts-
zeit - zum OECD-Durchschnitt keine bedeutsamen Unterschiede im Stundenvolumen
einzelner Ficher. Bemerkenswert sind vor allem die internationalen Unterschiede
im Anteil flexibel einsetzbarer Unterrichtsstunden im Pflichtcurriculum. In den
Niederlanden und in Portugal ist (fast) die gesamte Unterrichtszeit ohne konkrete
Fichervorgaben flexibilisiert. Im OECD-Durchschnitt entfallen auf solche flexiblen
Stundentafeln oder Wahl(pflicht)moéglichkeiten der Schulen oder der Schiilerinnen
und Schiiler 6 % der Unterrichtszeit im Primarbereich und 9 % im Sekundarbereich I.
In Deutschland sind es 1 bzw. 6 % der Pflichtunterrichtszeit.

Landerunterschiede

Der internationale Vergleich der Unterrichtszeit vernachléssigt, dass in Deutschland
zwischen den Schularten und den Bundeslindern nicht unerhebliche Differenzen
bestehen. Um eine lindertibergreifend einheitliche Grundlage zu erhalten, werden
nachfolgend die Mindestwochenstunden fiir die obligatorischen Jahrgangsstufen 1
bis 9 in einer Unterscheidung nach Bildungsgingen gegeniibergestellt (Tab. D6-5web).
In den Jahrgangsstufen 1 bis 4 sind z.B. in Hamburg mit 108 Mindestwochenstun-
den, d.h. 27 Stunden je Woche, 17 % mehr Unterrichtsstunden vorgesehen als im
Nachbarland Schleswig-Holstein (92 Mindestwochenstunden). Hochgerechnet auf die
Grundschulzeit entspricht dies 456 Zeitstunden mehr Unterricht fiir die Hamburger
Schiilerinnen und Schiiler. Im Sekundarbereich I ist die Spannweite der jdhrlichen
Mindestwochenstunden dhnlich grof3, unterscheidet sich aber zusitzlich von Bil-
dungsgang zu Bildungsgang. Im Hauptschulbildungsgang etwa sieht das Saarland
147 Mindestwochenstunden vor, wihrend es in Thiiringen 161 sind und damit anné-

... und ohne gréRere
Abweichungen in
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Vorgesehene Unter-
richtszeit variiert

im Primarbereich
zwischen 23 und

27 Stunden pro Woche
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hernd so viel Unterricht wie an den dortigen Gymnasialbildungsgingen mit 163 in
G8 wie auch in Gog. In anderen Lindern ist die vorgesehene Unterrichtszeit bis Jahr-
gangsstufe 9 im G8- aber deutlich héher als im Gg- oder im Haupt- und Realschulbil-
dungsgang. Die mittlerweile in fast allen Lindern er6ffneten Abituroptionen an einer
Schulart mit 3 Bildungsgidngen (D1) bedeuten fiir viele Schiilerinnen und Schiiler folg-
lich eine substanzielle Entzerrung ihres Stundenumfangs tiber die Jahrgangsstufen 5
bis 9,ndmlich bis zu 456 Zeitstunden weniger Unterricht als fiir G8-Gymnasiastinnen
und -Gymnasiasten (in Hessen). Marginal sind die G8-/Gg-Unterschiede in den Stun-
dentafeln von Bayern, Brandenburg und Sachsen-Anhalt.

Zeitaufwand fiir inner- und aulRerschulische Lernaktivitiaten

Da das fiir Schule aufgewendete Zeitbudget weit iiber die Unterrichtsstunden hinaus-
gehen kann, gilt es in einem letzten Schritt den wochentlichen Zeitaufwand unter
Einschluss des auRBerunterrichtlichen Geschehens darzustellen. Aktuelle Daten des
SOEP® erméglichen es, fiir 12-jihrige Kinder in Deutschland die Zeiten fiir Unter-
richt, Ganztagsbetreuung, Hausaufgaben sowie Aktivititen in Vereinen oder Jugend-
zentren aufzuschliisseln. Im Jahr 2018 gaben die befragten 12-Jdhrigen an, durch-
schnittlich gut 27 Stunden je Woche in der Schule zu verbringen, also taglich etwa 5 %
Stunden fiir Unterricht, Arbeitsgemeinschaften oder frei betreute Zeit (Tab. D6-6web).
Manche Kinder sind allerdings wochentlich bis zu 40 oder 8 Stunden pro Tag in der
Schule, was nicht zuletzt auf den Ganztagsausbau zuriickzufiihren sein diirfte (D3).
Einen Hort besucht mit 8 % nur noch ein kleiner Teil in dieser Altersgruppe, und dies
fiir durchschnittlich 4,5 Stunden je Woche. Fiir den Grofteil der 12-Jdhrigen erhoht
sich unter Einbeziehung anderer formaler und non-formaler Lerngelegenheiten der
wochentliche Zeitaufwand weiter auf ca. 31 Stunden insgesamt. Dabei spielen Haus-
aufgaben, die nicht in Schule oder Hort erledigt werden, mit durchschnittlich 1,1
Stunden pro Woche eine geringere Rolle als Aktivitidten in Sportvereinen oder anderen
Jugend-und Freizeiteinrichtungen (2,1 Stunden). Kinder, die noch in den Hort gehen,
widmen sich allerdings solchen auRerschulischen Lerngelegenheiten mit 1,6 Stunden
eine halbe Stunde weniger als Gleichaltrige ohne Hortbesuch.

@ethodische Erlauterungen

Durchschnittliche Zahl der Schulbesuchsjahre

Fiir die durchschnittliche Zahl der Schulbesuchsjahre
werden die relativen Schulbesuchsquoten einer Ge-
burtskohorte im Zeitverlauf (je Altersjahr) ermittelt,
aufsummiert und durch 100 dividiert.

kindergarten, Freie Waldorfschulen, Forderschulen,
Abendschulen und Kollegs).

Mindestwochenstunden
Die Mindestwochenstunden geben die Anzahl der
vorgesehenen wdchentlichen Unterrichtsstunden ku-

Wiederholerquote

Die Wiederholerquote entspricht dem Anteil der Schii-
lerinnen und Schiiler, die im vorangegangenen Schul-
jahr dieselbe Jahrgangsstufe besucht haben, bezogen
auf die Schiilergesamtzahl (ohne Vorklassen, Schul-

muliert dber die Jahrgangsstufen des jeweiligen Bil-
dungsgangs an. So entsprichtz. B. eine Anzahlvon 100
Mindestwochenstunden in der 4-jahrigen Grundschule
durchschnittlich 25 Unterrichtsstunden je Woche in
den Jahrgangsstufen 1 bis 4.
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Kognitive Kompetenzen

Kognitive Kompetenzen bericht 2018 als 06

Seit Ende der 1990er-Jahre wird in nationalen und internationalen Schulleistungs-
studien regelmiRig untersucht, welche Bildungsziele in ausgewdhlten Doménen von
unterschiedlichen Altersgruppen erreicht werden. Solche Untersuchungen sind fiir
die Qualititssicherung und -entwicklung im Schulsystem insofern bedeutsam, als
sie auf der Basis von standardisierten Tests und anhand vielfiltiger VergleichsmaR-
stibe zur Transparenz iiber kognitive Fihigkeiten beitragen, die fiir die Bewailtigung
alltiglicher Anforderungen und den weiteren Bildungsprozess wichtig sind. Fiir den
Primarbereich verwiesen die jiingsten Leistungsvergleiche zuletzt darauf, dass sich an
deutschen Grundschulen nicht nur der Anteil leistungsschwacher Kinder vergroRerte,
sondern auch ihr Abstand zur ebenfalls wachsenden Leistungsspitze. Mit PISA 2018
und dem IQB-Bildungstrend 2018 liegen aktuelle Schulleistungsuntersuchungen vor,
anhand derer im Folgenden die jiingsten Entwicklungen fiir den Sekundarbereich I
nachgezeichnet werden. Ausgehend von den Verlaufstypen schulischer Bildungswege
(D2) wird zudem erstmals die Kompetenzentwicklung im Verlauf des Sekundarbe-
reichs I im Lingsschnitt analysiert.

Trends im internationalen und innerdeutschen Vergleich

Bereits in vorangegangenen Bildungsberichten konnte aufgezeigt werden, dass die

Leistungen der Sekundarschiilerinnen und -schiiler in Deutschland im internatio- Deutsche Schiiler-

nalen Vergleich inzwischen mithalten kdnnen. Auch 2018 liegen die Lese- sowie ma- leistungen weiter

thematischen und naturwissenschaftlichen Kompetenzen der 15-Jdhrigen weiterhin iminternationalen

signifikant iiber dem OECD-Durchschnitt (Abb. D7-1, Tab. D7-1web). Mittelfeld
Verglichen mit anderen Staaten, deren Mittelwerte im Kompetenzbereich Le-

sen iiber dem durchschnittlichen Wert der OECD liegen, findet sich in Deutsch-

land jedoch ein verhiltnismidRig hoher Anteil an Schiilerinnen und Schiilern auf

Abb. D7-1: Mittlere Lese- und mathematische Kompetenzen von 15-Jdhrigen 2018
sowie Verdnderungen gegeniiber 2009 im internationalen Vergleich
(in Kompetenzpunkten)

Lesekompetenz?)  mathematische Kompetenz?

Estland +22 523 +11 §

Finnland -16 520 -34 §=

Irland +22 +13 E

Korea -25 -20 §

Polen +12 ol N

Schweden +9 506 +8 ::

Vereinigte Staaten +5 505 -9 §
Japan -16 -2
Danemark +6 501 +6
Norwegen -4 +3
Deutschland +1 I 7 -/ A —— -13
Frankreich -3 493 -2
Portugal +3 492 +5
OECD-Mittel o 6 -7
Niederlande S -23 -7
Schweiz ‘; +14 +3
Osterreich g5, 17 7 -19
Ttalien E -10 +4
Ungarn 3 +8 476 +4
Litauen = -18 -9
Griechenland = -26 -15

500 400 W 0 W 400 500
1) Statistisch signifikante Unterschiede (p <.05) zum OECD-Mittelwert sind kursiv gedruckt.
Quelle: Reiss et al., 2019, PISA 2018, eigene Darstellung - Tab. D7-1web
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den untersten Kompetenzstufen (21 %). Da zugleich der Anteil der leistungsstar-
ken Jugendlichen, die die obersten Kompetenzstufen erreichen (11 %), signifikant
grofler ist als im OECD-Mittel (9 %), weist Deutschland insgesamt eine hohe Leis-
tungsheterogenitit auf, die zudem in den letzten Jahren kontinuierlich gestiegen
ist (Tab. D7-1web). Es zeichnet sich also auch fiir den Sekundarbereich hinsichtlich
der Leseleistungen eine zunehmende Distanz zwischen den leistungsstiarksten und
-schwichsten Schiilergruppen ab. Auch in den mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Kompetenzbereichen ist der Abstand nach wie vor groR.Diese Leistungs-
heterogenitidt kann méglicherweise auf die erh6éhten Anteile leistungsschwacher
Lernender zuriickgefiihrt werden, die zuletzt jeweils auf etwa ein Fiinftel der Schii-
lerinnen und Schiiler gestiegen sind.

Ein Blick in die Linder kann weiteren Aufschluss iiber die verhiltnismaRig
hohe Heterogenitit in den Kompetenzstinden der Schiilerinnen und Schiiler geben.
Seit 2009 wird zur Beschreibung der Kompetenzstinde und -entwicklungen fiir den
Sekundarbereich das Erreichen der lindertiibergreifenden Bildungsstandards der KMK
gepriift. Uber mittlere Leistungsunterschiede hinaus geben sogenannte Minimal-,
Regel- und Optimalstandards Auskunft dariiber, ob Schiilerinnen und Schiiler die
von der KMK fiir bestimmte Zeitpunkte in der Schullaufbahn definierten Benchmarks
erreichen. Betrachtet man das Fach Mathematik, zeigt sich, dass knapp ein Viertel
der Neuntkldsslerinnen und -kldssler die Mindestanforderungen fiir den mittleren
Abschluss nicht erreicht (Tab. D7-2web). Ihr Anteil bleibt damit gegeniiber 2012 nahezu
unverdndert. Frithere Befundmuster zu Kompetenzunterschieden zwischen den Lin-
dern werden 2018 erneut bekriftigt: Wahrend Schiilerinnen und Schiiler in Bayern
(17 %), Sachsen (12 %) und Thiiringen (20 %) seltener die Mindeststandards verfehlen,
scheitert in Bremen (41 %) mehr als jede und jeder Dritte der Jugendlichen an den
Mindestanforderungen im Fach Mathematik. Gegeniiber 2012 sind die Anteile leis-
tungsschwacher Schiilerinnen und Schiiler in Brandenburg um 5 Prozentpunkte und
in Mecklenburg-Vorpommern um 9 Prozentpunkte statistisch signifikant gestiegen.
Der Anteil an Jugendlichen, die im Fach Mathematik den Regelstandard erreichen,
liegt im betrachteten Zeitraum zwar bundesweit konstant bei 45 %. Doch erfiillen
insbesondere in Brandenburg (53 auf 42 %), Mecklenburg-Vorpommern (47 auf 39 %),
Sachsen-Anhalt (50 auf 43 %) und Schleswig-Holstein (46 auf 40 %) statistisch signifi-
kant weniger Jugendliche am Ende der 9. Jahrgangsstufe die Regelanforderungen fiir
den mittleren Abschluss als noch 2012.

Kognitive Kompetenzen und soziale Disparitaten

Dass in den letzten Jahren sowohl der Anteil der leistungsstarken als auch der leis-
tungsschwachen Schiilerinnen und Schiiler im Sekundarbereich wéchst, ist nicht
zuletzt mit Blickaufanhaltende soziale Disparititen als problematisch einzuschéitzen.
Nach wie vor variieren die Schiilerleistungen in Deutschland stark in Abhingigkeit
von der sozialen Herkunft (Tab. D7-3web). So sind fiir den Sekundarbereich sowohl der
soziale Gradient® fiir Lesekompetenzen als auch die Stirke des Zusammenhangs®
hoher ausgeprigt als im OECD-Mittel. In den einzelnen Lindern weicht der soziale
Gradient dabei kaum statistisch signifikant vom Bundesdurchschnitt ab (Tab. D7-4web).
Nur mit Blick auf die mathematischen Kompetenzen weist Berlin eine signifikant gro-
Rere und Thiiringen eine signifikant geringere Kopplung zwischen Leistungsniveau
und Herkunft auf. AuRer in Berlin hingen die Mathematikleistungen der Schiilerin-
nen und Schiiler insbesondere in Bremen, Baden-Wiirttemberg und Rheinland-Pfalz
stark mit ihrer sozialen Herkunft zusammen. Die Kopplung der Leseleistungen von
Neuntkldsslerinnen und -klédsslern an ihren soziodkonomischen Hintergrund ist in
den Stadtstaaten am stirksten - bei durchschnittlich niedrigeren Kompetenzniveaus.
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Kognitive Kompetenzen

Im europdischen Vergleich zeigen sich fiir Deutschland besonders grof3e Unterschiede
in der sozialen Herkunft nach Migrationshintergrund der Schiilerinnen und Schiiler:
Sowohl Jugendliche der 1. als auch der 2. Zuwanderungsgeneration weisen einen sta-
tistisch signifikant niedrigeren soziodkonomischen Status auf als Jugendliche ohne
Migrationshintergrund (Weis et al., 2019). In Bezug auf die Lesekompetenzen bekrafti-
gen die Ergebnisse der jiingsten PISA-Studie frithere Befundmuster: Im Durchschnitt
weisen Jugendliche aus zugewanderten Familien auch 2018 statistisch signifikant
geringere Leseleistungen auf als Jugendliche ohne Migrationshintergrund. Auch in
den Naturwissenschaften erreichen Letztere im Mittel signifikant héhere Kompetenz-
niveaus (vgl.Rauch et al., 2016). Gegeniiber 2009 haben sich zwar die Lesekompetenzen
von Jugendlichen der 2. Zuwanderungsgeneration statistisch signifikant verbessert.
Zugleich verringerten sich in dieser Doméne jedoch die Leistungen derjenigen Jugend-
lichen stark, die selbst zugewandert sind (Tab. D7-5web). In weiterfithrenden Analysen
zeigt sich dabei, dass ein verhidltnismdRig grofler Anteil dieser anhaltenden Unter-
schiede in der Leseleistung mit der sozialen Herkunft, d.h. dem sozio6konomischen
Status der Eltern, dem Besitz von Wohlstandsgiitern und der Bildungsdauer der Eltern,
erklirt werden kann. Die soziale Herkunft hat 2018 sogar einen grofReren Einfluss auf
migrationsspezifische Unterschiede in der Lesekompetenz der Jugendlichen als noch
2009 (vgl. Weis et al., 2019).

Kompetenzentwicklung im Verlauf des Sekundarbereichs I

Da in Deutschland die Aufgliederung auf die weiterfithrenden Schularten am Ende
der Grundschulzeit unter Leistungsgesichtspunkten erfolgt (D2), sind auch Kompe-
tenzunterschiede zwischen Schularten oder Bildungsgidngen immer wieder im Fokus
der Forschung (vgl. Trautwein et al., 2008; Guill & Grohlich, 2013; Triventi et al., 2020).
Dieser institutionelle Vergleich wird nachfolgend erstmals im Bildungsbericht um
eine individuelle Verlaufsperspektive erweitert, indem die Kompetenzfortschritte ab
Jahrgangsstufe 5in den einzelnen Schularten untersucht werden. Grundlage sind die
Lingsschnittdaten der Startkohorte 3 des NEPS@, die auch einen Riickbezug zu den
in D2 identifizierten schulischen Verlaufstypen erméglichen.

Abb. D7-2: Lese- und mathematische Kompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern
in Jg. 5 (2010/11) nach Schularten (in Kompetenzpunkten)

Mathematik

? ¢

g ¢ e
O
20
10
0 43,8 46,5 54,2 43,2 45,0 54,2

I Realschule

Lesen

[
o

(S
o

~
o
<

in Kompetenzpunkten

w
o

B Hauptschule Schule mit 2 Bildungsgéangen +——— Standardabweichung

Schule mit 3 Bildungsgédngen Gymnasium < Kontrollierter Mittelwert?

1) Der kontrollierte Mittelwert ist um individuelle Unterschiede nach Geschlecht, Migrationshintergrund und sozialem
Status (HISEI) bereinigt.
Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 3, Welle 1 (2010/11), doi:10.5157/NEPS:5C3:8.0.1 Sonderauswertung;

ungewichtete Daten, eigene Berechnungen - Tab. D7-6web
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Betrachtet man in einem ersten Schritt die mathematischen und Lesekompetenzen in
Jahrgangsstufe 5, entsprechen die Kompetenzstinde weitestgehend den unterschied-
lichen Leistungsanforderungen der einzelnen Schularten (Abb. D7-2): So erreichen
Hauptschiilerinnen und -schiiler im Mittel die geringsten Leistungen, die auch unter
Kontrolle von Geschlecht, sozialer Herkunft und Migrationshintergrund mehr als
eine Standardabweichung (10 Punkte) unter dem Mittelwert der Gymnasiastinnen
und Gymnasiasten liegen. Das Befundmuster zeigt sich in Jahrgangsstufe 5 fiir beide
Domainen, wenngleich die Leistungsdifferenzen in Mathematik etwas deutlicher aus-
geprigt sind als im Lesen.

Im weiteren Verlauf des Sekundarbereichs I werden an allen Schularten substan-
zielle Leistungsverbesserungen erreicht (Abb. D7-3). Hervorzuheben ist, dass sich die
Kompetenzen im Schulartvergleich nicht weiter auseinanderentwickeln. Vielmehr
werden sogar die grof3ten Kompetenzfortschritte in Mathematik an Hauptschulen
(+16 Kompetenzpunkte) und im Lesen an Schulen mit 2 Bildungsgingen (+13 Kompe-
tenzpunkte) erzielt. Gleichwohl erreichen die Schiilerinnen und Schiiler damit bis
zur 9. Jahrgangsstufe gerade einmal das Leistungsniveau, das an Gymnasien bereits
zu Beginn des Sekundarbereichs I vorlag.

Das NEPS erméglicht zudem auch Aussagen dariiber, wie sich die Kompetenzen
von Schiilerinnen und Schiilern unterschiedlicher Herkunft entwickeln (Abb. D7-3).
Die Leistungsunterschiede zwischen den sozialen Statusgruppen sind an Realschulen
am geringsten ausgeprigt, an den Schulen mit 3 Bildungsgingen am stirksten - zuun-

Abb. D7-3: Kompetenzentwicklung in Mathematik und im Lesen von Jg. 5 bis 9
nach Schularten und sozialem Status* (in Kompetenzpunkten)
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* Fiir alle Schiilerinnen und Schiiler wurde der Index fiir den hichsten beruflichen Status der Familie gebildet (HISEI). Es
werden die 25 % der Jugendlichen mit den héchsten Indexwerten (Hoch) mit den 50 % mit mittleren (Mittel) und den
25 % mit den niedrigsten Indexwerten (Niedrig) verglichen.

1) Aufgrund der geringen Fallzahl fiir Schiilerinnen und Schiiler mit hohem sozialem Status stehen die Werte fiir Haupt-
schule und Schule mit 2 Bildungsgdngen unter Vorbehalt.

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 3, Welle 1 (2010/11) bis Welle 5/6 (2014/15), doi:10.5157/NEPS:5€3:8.0.1
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Kognitive Kompetenzen

gunsten der Kinder mit niedrigem sozio6konomischem Status. Sie konnen ihren Kom- Soziale Disparitaten
petenzriickstand jedoch bis zur Jahrgangsstufe g vor allem gegeniiber Schiilerinnen in Kompetenzniveau
und Schiilern mit mittlerem Sozialstatus verringern. Ahnlich entwickeln sich die Ma- und -entwicklung
thematikleistungen an den Gymnasien, wo Kinder mit niedrigem Status in Jahrgangs- nichtin allen Schul-
stufe 5 ebenfalls mit schlechteren Lernausgangslagen als die Mitschiilerinnen und arten gleich grof
Mitschiiler privilegierterer Herkunft starten, sich aber dann am meisten verbessern.
Aufgrund der geringen Fallzahlen ist die Aussagekraft fiir Hauptschulen und Schulen
mit 2 Bildungsgingen eingeschrinkt. Gleichwohl zeichnet sich an diesen Schularten
dominenspezifisch eine differenzielle Entwicklung ab: Wiahrend die Herkunftsun-
terschiede hinsichtlich der mathematischen Kompetenzen zwischen Jahrgangsstufe
5 und 9 eher geringer werden, vergrofRern sie sich tendenziell bei den Leseleistun-
gen. Beriicksichtigt man die GroRenverhdltnisse der Schiilerschaft in den einzelnen
Schularten (D2), ist jedoch fiir die Mehrzahl nicht von einem Schereneffekt, sondern
eher von einer Verringerung der sozialen Disparititen auszugehen. Denn zum einen
fallen die Kompetenzfortschritte an den niedriger qualifizierenden Schularten im Effekt der sozialen
Mittel hoher aus als an Gymnasien. Zum anderen sind tiberdurchschnittliche Verbes- Herkunft wird
serungen in den meisten Schularten bei der anfinglich leistungsschwichsten Her- zwischen Jg. 5 und 9
kunftsgruppe feststellbar. So verkleinert sich iiber die Schularten hinweg im Lesen der tendenziell kleiner
Kompetenzvorsprung der Schiilerinnen und Schiiler mit hohem gegeniiber jenen mit 7
niedrigem soziodkonomischem Status insgesamt von 7,7 auf 7,0 Kompetenzpunkte.

In einem letzten Schritt soll abschlieRend die Kompetenzentwicklung unter Be-
riicksichtigung der Verlaufstypen im Sekundarbereich I betrachtet werden (D2). Die
Analysemoglichkeiten sind jedoch aufgrund geringer Fallzahlen fiir bestimmte Wech-
sel eingeschrinkt. Sie erlauben keine Aussagen dartiber, ob sich die Leistungen nach
einem frithzeitigen Wechsel z.B.von der Haupt-auf die Realschule anders entwickeln

o

Abb. D7-4: Kompetenzentwicklung in Mathematik von Jg. 5 bis 9 nach Schularten
und ausgewdhlten schulischen Verlaufstypen* (in Kompetenzpunkten)

Hauptschule
Ohne Mobilitat 378 | L » 54,1
Aufwdrtsmobil nach Sek. I 39,0 F @ » 55,2
Realschule
Ohne Mobilitat 47,2 ——@®—» 60,6
Aufwértsmobil nach Sek. I 46,9 ——@—» 62,4
Schule mit 2 Bildungsgéngen
Ohne Mobilitat 46,3 F————@—> 61,1
Aufwértsmobil nach Sek. I 44,5 |——————0—> 60,4
Schule mit 3 Bildungsgéngen
Ohne Mobilitat 40,7 55,7
Aufwdrtsmobil nach Sek. I 45,8 61,7
Gymnasium
Ohne Mobilitat 55,4 70,3
Abwartsmobilin Sek. I 52,8 66,2
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in Kompetenzpunkten
I Jahrgangsstufe 5 —®— Jahrgangsstufe 7 —» Jahrgangsstufe 9

* Schiilerinnen und Schiiler, die ihre Schullaufbahn an einer Schulart begonnen und beendet haben (Ohne Mobilitdt),
werden jenen gegeniibergestellt, die im Anschluss einen weiteren, hGher qualifizierenden Bildungsgang besuchen
(Aufwdrtsmobilitit nach Sek. I). Bei den Gymnasien bezieht sich der Vergleich auf Schiilerinnen und Schiiler, die vor
Beendigung das Gymnasium in Richtung niedriger qualifizierender Bildungsgénge verlassen haben (Abwdrtsmobilitdt
in Sek. I). Vgl. auch D2.

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 3, Welle 1 (2010/11) bis Welle 5/6 (2014/15), doi:10.5157/NEPS:5C3:8.0.1

Sonderauswertung; ungewichtete Daten, eigene Berechnungen - Tab. D7-8web
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als bei durchgingiger Hauptschul- oder Realschullaufbahn. Eine Ausnahme mit hin-
reichender Fallzahl sind die Abwirtswechsel von Gymnasien. Fiir alle tibrigen Schul-
arten sind zudem Leistungsvergleiche zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit und
ohne Aufwirtsmobilitit nach dem Sekundarbereich I moglich, also in Abhingigkeit
davon, ob am Ende des urspriinglich gewéhlten ein weiterer, hoher qualifizierender
Bildungsgang angestrebt wird oder nicht.Im Ergebnis lassen sich exemplarisch fiir die
mathematischen Kompetenzen zwischen und innerhalb der Schularten spezifische
Muster der Kompetenzentwicklung nach Verlaufstyp aufzeigen (Abb. D7-4).

An den Hauptschulen gibt es zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit und ohne
Aufwirtsmobilitit weder im Ausgangsniveau noch in der Entwicklung signifikante
Unterschiede. Anders bei den Realschiilerinnen und -schiilern: Hier setzen bei glei-
chem Ausgangsniveau vor allem diejenigen ihre Schullaufbahn mit einem Gymnasi-
albildungsgang fort, die zuvor groRere Kompetenzfortschritte erzielten. Auch an den
Schulen mit 2 Bildungsgédngen schlieRen vermehrt solche Jugendlichen einen hoher
qualifizierenden Bildungsgang an, die im Sekundarbereich I die grof3ten Leistungs-
verbesserungen hatten.Ein iiber die Jahrgangsstufen 5,7 und g gleichbleibender Kom-
petenzvorsprung findet sich demgegeniiber an den Schulen mit 3 Bildungsgingen:
Hier sind jene Schiilerinnen und Schiiler mit spiterer Aufwirtsmobilitit von Beginn
an die Leistungsstirksten. Umgekehrt verhilt es sich erwartungsgemaf3 im Falle der
Abwirtsmobilitit an Gymnasien. Schiilerinnen und Schiiler, die das Gymnasium
vorzeitig in Richtung niedriger qualifizierender Schularten verlassen, starten und
beenden den Sekundarbereich I mit schlechteren Leistungen als jene, die das Gym-
nasium ohne Wechsel durchlaufen.

@ethodische Erliuterungen

Steigung des sozialen Gradienten und Starke des Schiilerinnen und Schiiler erh6ht, wenn der HISEI um
Zusammenhangs eine Standardabweichung zunimmt. Die Stérke des Zu-
Der soziale Gradient ist ein statistisches Mal fiir den ~ sammenhangs gibt dabei den Anteil der Unterschiedein
Zusammenhang zwischen dem soziokonomischen Sta-  den gemessenen Kompetenzen an, der durch den sozio-
tus (HISEI) und den gemessenen Kompetenzen. Er be-  dkonomischen Status erklért wird (Varianzaufklarung).
schreibt, um wie viele Testpunkte sich die Leistung der
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Schulabgdnge und Schulabschliisse

Schulabgdnge und Schulabschliisse bericht 2018 als D5

Allgemeinbildende Schulabschliisse sind eine wesentliche Voraussetzung fiir die
weitere Bildungs- und Erwerbsbiografie. Neben den erworbenen Kompetenzen (D7)
liefern auch die erreichten Abschliisse und Abgidnge ohne Abschluss Hinweise darauf,
inwiefern das Schulwesen seine Qualifikationsfunktion erfiillt. Im Folgenden wird zu-
néchst die Entwicklung der Abschluss-und Abgangsquoten in ihrer Gesamtheit nach-
gezeichnet. Ankniipfend an den vorangegangenen Bildungsbericht richtet sich dabei
ein vertiefender Blick auf diejenigen Jugendlichen, die ohne Hauptschulabschluss
die allgemeinbildenden Schulen verlassen. Hier zeichnete sich zuletzt eine steigende
Abgangsquote ab, welche nicht zweifelsfrei als punktuelle Folge dem fluchtbedingten
Zuwanderungsaufkommen der Jahre 2015 und 2016 zugeschrieben werden konnte.
Zum einen wird daher in den folgenden Analysen die Entwicklung nach Staatsange-
horigkeit weiterverfolgt. Zum anderen werden vor dem Hintergrund der Inklusions-
bestrebungen (D2) die Abschlusskonstellationen von sonderpiddagogisch geforderten
Schiilerinnen und Schiilern in Foérder- und in sonstigen Schulen gegeniibergestellt.
Auf welchen Wegen heute welche Abschliisse erreicht werden, wird angesichts der
schulstrukturellen Verinderungen des letzten Jahrzehnts (D1), aber auch jenseits
sonderpddagogischer Forderung aufgezeigt.

Entwicklung der Abschluss- und Abgangsquoten
Betrachtet man die Entwicklung der Abschluss-und Abgangsquoten® im zeitlichen
Verlauf, so setzt sich der seit dem Bildungsbericht 2006 aufgezeigte Trend zur Erhé-
hung des Bildungsstands erstmals nicht fort (Abb. D8-1).

Wihrend der Anteil von Jugendlichen, die die allgemeinbildenden Schulen ohne
Hauptschulabschluss verlassen, lange Zeit riickldufig war, macht er im Jahr 2018

Abb. D8-1: Absolventinnen und Absolventen bzw. Abgangerinnen und Abganger
aus allgemeinbildenden und beruflichen Schulen 2006, 2010, 2014 und 2018
nach Abschlussarten (in % der gleichaltrigen Wohnbevélkerung*)
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Darunter: @ Von allgemeinbildenden Schulen

* Die Zahl der Abgéingerinnen und Abgdnger bzw. Absolventinnen und Absolventen wird auf die gleichaltrige Wohn-
bevilkerung bezogen (Quotensummenverfahren). Es kommt zu zeitversetzten Doppelzihlungen, z. B. wenn Personen
Schulabschliisse nachholen oder um einen weiteren Schulabschluss ergénzen.

1) Seit 2012 ohne Absolventinnen und Absolventen, die nur den schulischen Teil der Fachhochschulreife erworben haben.

2) 2010 doppelter Abiturjahrgang (G8/G9) in Hamburg; 2014 verstdrkter Abiturjahrgang in Hessen.

Quelle: Sekretariat der KMK, 2018, Schiiler, Klassen, Lehrer und Absolventen der Schulen

(vorldufige Ergebnisse) - Tab. D8-1web

143


https://www.bildungsbericht.de/de/bildungsberichte-seit-2006/bildungsbericht-2020/excel-bildungsbericht-2020/d8-anhang.xlsx
https://www.bildungsbericht.de/de/bildungsberichte-seit-2006/bildungsbericht-2020/excel-bildungsbericht-2020/d8-anhang.xlsx

(=

si

Trend zu h6her
qualifizierenden
Abschliissen setzt
ch nicht weiter fort

Weitere Zunahme an
Schulabgdngen ohne

Abschluss, ...

... die nicht nur der
Zuwanderung der

Jahre 2015 und 2016

144

zugeschrieben
werden kann

Allgemeinbildende Schule und non-formale Lernwelten im Schulalter

wieder 7% der gleichaltrigen Wohnbevolkerung aus. Auch der kontinuierliche An-
stieg hoher qualifizierender Abschliisse hilt nicht an: So ist der Anteil der Absolven-
tinnen und Absolventen mit mittlerem Abschluss zuletzt um 5 Prozentpunkte auf
51 % gesunken. Der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler, die mit der allgemeinen
Hochschulreife abschlief3en, bleibt nahezu unveridndert (40 %). Dabei ist nicht auszu-
schliefRen, dass sich statistisch auch die erhéhte Zuwanderung der Jahre 2015 und
2016 in den Abschlussquoten niederschligt. Denn sie hat die Zahl der gleichaltrigen
Wohnbevolkerung verdndert, auf die die Quoten bezogen sind, ohne zweifelsfrei
bestimmen zu kénnen, ob oder ab wann diese Jugendlichen mit Fluchterfahrung ins
Schulwesen gekommen sind. Theoretisch kénnte selbst bei steigender Absolventen-
zahl die Abschlussquote sinken, wenn die gleichaltrige Wohnbevodlkerung aufRerhalb
des Schulwesens stiarker zunimmt. Zweifelsohne festzuhalten bleibt aber, dass 2018 in
dieser Altersgruppe der Bildungsstand, gemessen am Anteil mit mittlerem Abschluss
und Abitur, niedriger ist als zuvor.

Abgangerinnen und Abganger ohne Schulabschluss

Bereits im vorangegangenen Bildungsbericht zeigte sich, dass auch am unteren Ende
des schulischen Qualifikationsspektrums der iiber viele Jahre beobachtete Riickgang
der Abgangsquote nicht anhilt.Im Gegenteil: Seit 2013 steigt die Quote auf zuletzt fast
7 % wieder an; knapp 54.000 Jugendliche verlieRen 2018 die allgemeinbildenden Schu-
len ohne Hauptschulabschluss (Abb. D8-2). Bei einer Betrachtung der Abginge nach
Staatsangehorigkeit zeigt sich einerseits eine seit 2015 stetig zunehmende Zahl von
Jugendlichen mit einer nichtdeutschen Staatsangehorigkeit (+4.436). Andererseits ist
auch fiir jene mit deutscher Staatsangehorigkeit ein Zuwachs von etwa 1.700 zu ver-
zeichnen (Tab. D8-2web). Die steigende Abgangsquote ist demnach nicht ausschlieRlich
auf das fluchtbedingte Zuwanderungsaufkommen 2015 und 2016 zuriickzufithren
und bedarf nicht nur migrationspolitisch zusdtzlicher Anstrengungen. Im Linder-
vergleich zeigen sich teils erhebliche Unterschiede in der Entwicklung der Abgangs-
quoten: Wihrend sich in einigen Landern der Positivtrend sinkender Abgangsquoten
zwischen 2012 und 2018 fortsetzt (Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern und
Sachsen) oder stagniert (Hamburg, Hessen, Sachsen-Anhalt), erh6ht sich die Quote in
den anderen Landesteilen (Tab. D8-3web).

Abb. D8-2: Schulabgdnge ohne Hauptschulabschluss 2006 bis 2018
nach Staatsangehdrigkeit
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Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik ©; Sekretariat der KMK, Schiiler, Klassen,
Lehrer, Absolventen der Schulen - Tab. D8-2web
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Abb. D8-3: Absolventinnen und Absolventen bzw. Abgangerinnen und Abganger mit
sonderpddagogischer Forderung 2018 nach Forderort, Abschlussart und
Léndern* (in %)
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Ohne Hauptschulabschluss B Mit Hauptschulabschluss B Mit mittlerem Abschluss
Mit allgemeiner Hochschulreife

* Abgebildet sind diejenigen Lénder, in denen die Schulabschliisse und -abgénge von Jugendlichen mit sonderpéddago-
gischer Forderung sowohl in Forderschulen als auch in sonstigen allgemeinbildenden Schularten erfasst werden.
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik 2018, eigene Berechnungen - Tab. D8-4web

Obgleich Schulabginge ohne Hauptschulabschluss in der 6ffentlichen Diskussion
hiufig mit Hauptschiilerinnen und -schiilern gleichgesetzt werden, ist nahezu die
Hailfte (44 %) der Abginge auf Forderschiilerinnen und -schiiler zurtickzufithren
(Tab. D8-3web). Dieser Anteil hat sich aber in den letzten Jahren sukzessive verringert,
d.h., die Zunahme an Schulabgingen ohne Abschliisse geht ausschlieRlich auf sons-
tige Schularten zurtick. Dennoch: Von den knapp 32.000 Schiilerinnen und Schiilern,
die im Jahr 2018 die Férderschulen verlieRen, blieben drei Viertel ohne Hauptschul-
abschluss. Besonders hoch ist dieser Anteil in Brandenburg (88 %), Bremen (87 %) und
Schleswig-Holstein (95 %). Vergleicht man dies mit den Abschliissen von Schiilerinnen
und Schiilern mit sonderpddagogischer Férderung an sonstigen allgemeinbilden-
den Schulen, erreichen Jugendliche dort deutlich hiufiger einen Hauptschul- oder
mittleren Abschluss und der Anteil ohne Abschluss fillt deutlich geringer aus (Abb.
D8-3). Diese Befunde erlauben jedoch keinen generellen Riickschluss auf eine bessere
Forderung im gemeinsamen Unterricht, da die Verteilung der Schiilerinnen und
Schiiler auf die Férderorte nicht zufillig, sondern in Abhingigkeit der Lern- oder
Entwicklungsbeeintriachtigung, des Elternwillens oder der Schulausstattung erfolgt.
Dass in Lindern wie Bremen, Hamburg oder Schleswig-Holstein der Grofteil der Schii-
lerinnen und Schiiler in allgemeinbildenden Schulen sonderpadagogisch gefordert
wird (D2) und dort vergleichsweise viele einen reguldren Schulabschluss erreichen,
liefert erste Hinweise darauf, dass sich die Moglichkeiten, einen Schulabschluss zu
erwerben, durch die Inklusionsbestrebungen verbessern konnen.

Wege zum Schulabschluss

Die seit dem 1. Bildungsbericht verfolgte Analyseperspektive einer zunehmenden
Entkopplung von Schulart und Schulabschluss soll hier aus 2 Blickrichtungen wei-
terverfolgt werden.Zum einen geht es um Trends in den Abschlussprofilen einzelner
Schularten, also inwiefern sich die Abschlusskonstellationen zwischen den Schular-
ten unterscheiden und ggfs. verdndert haben. Zum anderen wird nach dem Beitrag
der verschiedenen Schularten zur Gesamtheit der erreichten Abschliisse gefragt,d.h.,
welcher Anteil von Schiilerinnen und Schiilern auf welchen Wegen einen bestimmten
Abschluss erreicht.

Drei Viertel aller

Forderschiilerinnen

und -schiiler gehen

ohne Abschluss ab ...

... inden allgemeinen

Schulen erreichen
deutlich mehr

sonderpadagogisch

Geforderte minde-

stens den Hauptschul-

abschluss
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Schulartspezifische Abschlusstrends

Dass der Hauptschulabschluss sukzessive an Bedeutung verloren hat, ist nicht allein
darauf zuriickzufiihren, dass es heute weniger Hauptschulen und mehr kombinierte
Schularten mit mehreren Bildungsgingen gibt (D1), sondern zeugt insgesamt von
einem Wechselspiel steigender Bildungsaspirationen und zunehmender Flexibilisie-
rung der Abschlussoptionen (D2). Dieser Trend betrifft auch eher traditionelle Schul-
systeme, die weiterhin eigenstindige Haupt- und Realschulangebote vorhalten, und
wird gerade bei den Hauptschulen selbst sichtbar (Abb. D8-4): 2006 verlieRen noch
70 % der Hauptschiilerinnen und -schiiler ihre Schule mit Hauptschulabschluss, 2018
waren es nur noch 57 %. Jede und jeder Dritte verldsst die Hauptschule inzwischen
mit mittlerem Abschluss. Angesichts der erweiterten Moglichkeiten, damit in An-
schlussbildungsginge einzumiinden (vgl. E1), ist das eine sehr positive Entwicklung.
Bedenkt man, dass z.B. an niedersdchsischen Hauptschulen das Verhiltnis von Haupt-
schul- und mittlerem Abschluss mit 46 gegeniiber 38 % sogar beinahe ausgeglichen
ist (vgl. Tab. D8-5web), kann die Hauptschule heute faktisch als weitere Schulart mit
2 Bildungsgingen angesehen werden. Derartige Verschiebungen im Abschlussprofil
gibt es weder bei den Realschulen, den Gymnasien noch den Schulen mit 2 Bildungs-
gingen. Etwas verdndert haben sich die Abschlusskonstellationen an den Schulen mit
3 Bildungsgingen, die im Beobachtungszeitraum vielerorts aus der Zusammenlegung
bis dato eigenstindiger Haupt-, Real- und Gesamtschulen hervorgegangen sind (D1).
An den beruflichen Schulen zeichnet sich ein Bedeutungszuwachs nachtriglich er-
worbener Hauptschulabschliisse und allgemeiner Hochschulreifezeugnisse ab, auf
den im Folgenden weiter eingegangen wird.

Abb. D8-4: Verteilung der Schulabgdnge und -abschliisse 2006, 2012 und 2018
in ausgewdhlten* Schularten (in %)

Hauptschulen Realschulen
2018 (10 ST 2o ZENea———
2012 [8 NS 20 TS ——
2006 (10 INZONTETE 2000 TAR e
0 20 40 60 80 100 0 20 40 60 80 100
in % in %
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2018 (8 NN 208 7 AT s
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2006 (7 NN 2006 [SENZEII2E 22
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Gymnasien Berufliche Schulen zusammen
2018 212N 85 2018 Oz 35 21
2012 2813 87 2012 [[HAIZE 43 18
2006 11014 85 2006 [FEEIEOY 42 15
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in %
[ Ohne Hauptschulabschluss
Mit Fachhochschulreife?

M Mit Hauptschulabschluss
Mit allgemeiner Hochschulreife

in %

I Mit mittlerem Abschluss

* Eine vollstindige Ubersicht aller Schularten findet sich in Tab. D8-6web.
1) Werte fiir 2018 schliefSen nicht mehr Personen ein, die nur den schulischen, nicht aber den beruflichen Teil der Fachhoch-

schulreife erworben haben.

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik 2018, eigene Berechnungen

- Tab. D8-6web
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Verteilung der Absolventinnen und Absolventen nach Schularten

Erstin einer Gesamtschau der Abschlusskonstellationen iiber die Schularten hinweg
wird sichtbar, wie sich die auf' berufliche Schulen entfallenden Anteile je Abschlussart
iiber die Zeit entwickelt haben (Tab. D8-7web). Die Abschlusstrends unterscheiden sich
hier vom allgemeinbildenden Bereich. So werden heute an beruflichen Schulen antei-
lig und absolut tendenziell eher weniger mittlere Abschliisse erreicht als 2006, wih-
rend beim Hauptschulabschluss Zahl und Anteil sogar erheblich ansteigen. 28 % aller
Hauptschulabschliisse wurden 2018 nicht an allgemeinbildenden, sondern nachtrig-
lich an beruflichen Schulen erworben, doppelt so viele wie noch 2006. Ein wachsender
Anteil der (zuletzt wieder steigenden Zahl an) Jugendlichen ohne Schulabschluss wird
also an beruflichen Schulen zu einer allgemeinbildenden Basisqualifikation gefiihrt
(vgl. auch E4). Zugleich nutzen heute mehr Jugendliche als friither die Méglichkeit
zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife im beruflichen Bereich. Absolut stieg
ihre Zahl seit 2006 um mehr als ein Drittel von etwa 42.000 auf 57.000 - maRRgeblich
im Bereich der Fachgymnasien. Die prozentuale Steigerung von 14,6 auf 16,7 % aller
Absolventinnen und Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife scheint zwar auf
den ersten Blick gering, ist vor dem Hintergrund der auch im allgemeinbildenden
Schulwesen stark gestiegenen Zahl an Abiturientinnen und Abiturienten (Abb. D8-1,
D2) gleichwohl bemerkenswert. Der Trend zum Abitur ist an beruflichen Schulen
mit anderen Worten mindestens ebenso ausgepriagt wie an den allgemeinbildenden.

@ethodische Erliuterungen

Abschluss- und Abgangsquoten in % der gleich- kommt es zu zeitversetzten Doppelzdhlungen, wenn
altrigen Wohnbevélkerung Personen Schulabschliisse nachholen.

Uber Angaben zum Geburtsjahr der Absolventinnen
und Absolventen bzw. Abgdngerinnen und Abgédnger
werden Quoten in Bezug zu der gleichaltrigen Wohnbe-
vilkerung, d. h. je einzelnen Altersjahrgang, berechnet
und aufsummiert (Quotensummenverfahren). Dabei

Absolventinnen und Absolventen bzw.
Abgangerinnen und Abgénger
Vgl. Glossar.

Zunehmender Beitrag

der beruflichen

Schulen am unteren ...

... und am oberen

Ende des Spektrums
allgemeinbildender

Schulabschliisse
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Perspektiven

In den letzten beiden Jahrzehnten war die Entwick-
lung des allgemeinbildenden Schulwesens in Deutsch-
land vor allem durch 2 Trends gepridgt: Zum einen gab
es auf Angebotsseite erhebliche Anpassungen struk-
tureller Art, die auf eine Verschlankung in Richtung
unterschiedlich akzentuierter 2-Sdulen-Modelle ab-
zielten.Immer mehr Linder sind dazu tibergegangen,
nach der Grundschulzeit neben dem Gymnasium nur
noch Schularten mit mehreren Bildungsgéngen vorzu-
halten, die Haupt- und Realschulbildungsgang unter
einem Dach vereinen und teilweise auch direkten
Zugang zum Abitur er6ffnen. Parallel zu dieser Ent-
wicklung waren zum anderen auf der Nachfrageseite
stetige Verschiebungen in Richtung der hoher quali-
fizierenden Schularten (D1) und Schulabschliisse (D8)
zu konstatieren.Beide Trends setzen sich gegenwartig
nicht weiter fort. Nicht nur die strukturelle Rahmung
der Schullaufbahnenin den 16 Lindern, sondern auch
die Beteiligungsmuster und Abschlusskonstellationen
scheinen sich also weitgehend konsolidiert zu haben.

Bemerkenswert ist daran vor allem, dass der iiber
viele Jahre als unaufhaltsam erscheinende Trend zu
hoherer Bildung an seine Grenzen gekommen ist. Die
Gymnasialquoten nach dem Grundschuliibergang
stagnieren zuletzt fast iberall oder sind sogar riick-
ldufig (D2) - auch in Lindern, die neben dem Gymna-
sium keine alternative Abiturlaufbahn im Sekundar-
bereich I anbieten. Die bei den Abschliissen schon
jetzt beobachtbare Stagnation oder Riicklaufigkeit
der Absolventenquote mit mittlerem Abschluss und
Hochschulreife (D8) diirfte sich vor diesem Hinter-
grund in den kommenden Jahren weiter fortsetzen
und entsprechende Folgewirkungen auf die Vorbil-
dung und Teilnahmezahlen in den nachfolgenden
Bildungsbereichen haben.

Hinzu kommt, dass sich auch am unteren Ende
des Qualifikationsspektrums der langjihrige Posi-
tivtrend umgekehrt hat. Seit 2013 verlassen Jahr fiir
Jahr wieder mehr Jugendliche die Schule, ohne min-
destens den Hauptschulabschluss erreicht zu haben
(D8). Diese absolute wie auch relative Zunahme ist
zwar eher gering, aber stetig und keinesfalls als un-
mittelbare Folge der punktuell sehr hohen Zuwan-
derung in den Jahren 2015 und 2016 zuzuschreiben.
Fiir einen wachsenden Teil der Schiilerschaft gelingt
es offensichtlich nicht iiberall, ein Mindestniveau im
Erwerb von Basiskompetenzen (D7) und Abschlusszer-
tifikaten (D8) sicherzustellen. Dies hat verschiedene

148

Implikationen. Fiir das Ausbildungssystem ergeben
sich groRere Bedarfe der Nachqualifizierung. Bereits
jetzt wird ein nicht unerheblicher Anteil allgemein-
bildender Schulabschliisse nachtriglich an berufli-
chen Schulen erreicht. Und der durchschnittliche
Zeitaufwand, den Kinder und Jugendliche mit schu-
lischer Bildung verbringen, ist zuletzt allein durch
den vermehrten Besuch beruflicher Schulen weiter
gestiegen, wihrend die Zeit an allgemeinbildenden
Schulen im Kohortenvergleich relativ stabil blieb
(D6). Steigende Abgangsquoten ohne Abschluss und
Schiileranteile unterhalb der Mindestanforderungen
der KMK-Bildungsstandards verlangen aber auch und
vor allem innerhalb des allgemeinbildenden Schul-
systems nach Erklirung und Problemlésungen. Zu
betonen ist, dass die meisten Schulabginge ohne Ab-
schluss zwar weiterhin aus Forderschulen stammen,
aber die steigenden Abgangszahlen ohne Abschliisse
ausschlieRlich an den sonstigen Schularten verzeich-
net werden (D8). Hier bedarf es kiinftig vertiefender
Forschung, um etwaige Zusammenhidnge mit dem an-
haltenden Trend zur Inklusion von Schiilerinnen und
Schiilern mit sonderpiddagogischem Forderbedarfin
Regelschulen zu untersuchen (D2).

Nicht nur im Hinblick auf die sonderpidagogi-
sche Forderung bleibt eine Kernfrage fiir kiinftige Ent-
wicklungen,wie mitdenindividuellen Ausgangslagen
der Kinder und Jugendlichen bestméglich umgegan-
gen werden kann. Die weitgehende Konsolidierung
der Schulstrukturen sowie der diesbeziiglichen Schii-
lerverteilung deutet zunichst einmal daraufhin, dass
die Schiiler- und Elternwiinsche nach mehr Flexibili-
tit bei Bildungsentscheidungen hinreichend erfiillt
sind. Bildungswege werden nach der Grundschule
weniger vorbestimmt und angebahnt als noch vor 2
bis 3 Jahrzehnten, Entscheidungen iiber Abschliisse
konnen auch spiter getroffen werden. Die hier vor-
gelegten Lingsschnittanalysen zeigen zwar, dass
die iiberwiegende Mehrheit der Schiilerinnen und
Schiiler den Sekundarbereich I geradlinig durchlauft
(D2). Insbesondere Kinder und Jugendliche aus sozial
schwicheren Elternhdusern revidieren urspriingliche
Bildungsentscheidungen aber hiufiger durch Wech-
sel, und zwar tiberdurchschnittlich oft in Richtung
hoher qualifizierender Bildungsginge.

Die unmittelbar nach dem Grundschuliibergang
feststellbaren sozialen Disparititen im Schulbesuch
konnen damit allerdings kaum ausgeglichen werden.
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Ein dhnliches Befundmuster zeigt sich bei der Kompe-
tenzentwicklung im Sekundarbereich I @7): Fiir den
GrofRteil der Schiilerschaft ist von einer Verringerung
der sozialen Disparititen und nicht von einem Sche-
reneffekt auszugehen. Der Kompetenzriickstand der
Schiilerinnen und Schiiler mit niedrigem gegeniiber
jenen mit hohem Sozialstatus wird von Jahrgangs-
stufe 5 zu 9 kleiner.

Das Offenhalten von Bildungswegen und die ver-
stirkten Flexibilisierungsoptionen, die insbesondere
das erweiterte Angebot an Schularten mit 2 oder 3 Bil-
dungsgingen erdffnet, stellt nicht zuletzt neue Her-
ausforderungen an die Organisation von Schule, an
das Curriculum und an den Unterrichtsalltag. Die Ein-
zelschul- und Klassenebene gewinnt zunehmend an
Bedeutung, wie bereits im letzten Bildungsbericht an
den erheblichen Unterschieden in der sozialstruktu-
rellen und leistungsbezogenen Zusammensetzung in-
nerhalb von Schularten verdeutlicht werden konnte.
Dies gilt es,in der kiinftigen Berichterstattung stirker
zu berticksichtigen. Nicht nur Grundschulen, sondern
auch Schularten des Sekundarbereichs I miissen in
ihren curricularen, aber auch auRerunterrichtlichen
Angeboten so breit aufgestellt sein, dass einerseits
auf die zunehmend heterogeneren Ausgangslagen
und andererseits auf die unterschiedlichen Aspirati-
onen jeder und jedes Einzelnen eingegangen werden
kann. Wie wichtig hierfiir professionell ausgewéihlte
und begleitete digitale Lehr-Lern-Gelegenheiten sind
(vgl.Kap. H), zeigt nicht zuletzt die Corona-Krise 2020,
die die Gefahr einer weiteren Schere zwischen sozial
benachteiligten und privilegierteren Kindern und Ju-
gendlichen vor Augen gefiihrt hat.

Der anhaltende quantitative Ausbau der Ganz-
tagsangebote in Schule und Hort (D3) konnte wesent-
liche Beitrdge zur individuellen Férderung leisten.
Nicht zuletzt der geplante Rechtsanspruch auf ein
ganztigiges Betreuungsangebot im Grundschulalter
bis zum Jahr 2025, aber auch nicht erfiillte Eltern-
wiinsche deuten auf einen weiter wachsenden Bedarf
an ganztigigen Bildungs- und Betreuungsangeboten
hin. Offen ist vor allem in qualitativer Hinsicht, wie
unterrichtliche und auRerunterrichtliche Aktivita-
ten bestmdglich verzahnt werden konnen, um die
individuelle Férderung jeder Schiilerin und jedes
Schiilers zu ermoglichen. Hier fehlt es - seitens der
Forschung und seitens der Politik - nach wie vor an
verldsslichen Qualititsmafistiben fiir ,,gute” ganzti-
gige Bildung und Betreuung im Schulalter. Auch das
Zusammenspiel mit auRerschulischen Bildungsge-
legenheiten und Aktivititen wie den zunehmenden
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Freiwilligendiensten, anderen strukturierten Engage-
mentmoglichkeiten und nicht zuletzt den familidren
Unterstiitzungsstrukturen (D5) gilt es, kiinftig mit
Blick auf ihre jeweilige Bedeutung fiir die kognitive,
soziale und personliche Entwicklung von Kindern
und Jugendlichen stidrker herauszuarbeiten.

Die Sicherung und Weiterentwicklung von Qua-
litit bleibt in allen Bereichen des Schulwesens die
zentrale Herausforderung - auch unter personellen
Gesichtspunkten. Simtliche Bemiihungen in schuli-
schen Zukunftsfeldern wie dem Ganztag, der Inklu-
sion oder der Digitalisierung setzen eine Absicherung
qualifizierten Personals voraus. Der quantitative Lehr-
kraftebedarfscheint nach aktuellen Prognosen in den
kommenden Jahren fiir Deutschland insgesamt zwar
weitgehend gesichert, doch treten die Linder und die
Schulen bei der Rekrutierung zunehmend in Konkur-
renz zueinander.In einigen Lindern hat zuletzt mehr
als ein Viertel aller Neueinstellungen in den Schul-
dienst keine grundstindige Lehramtsausbildung ab-
solviert (D4). Bundesweit hat sich der Anteil solcher
Seiteneinsteigerinnen und Seiteneinsteiger seit 2012
auf 13 % aller neu eingestellten Lehrkrifte im Jahr
2018 vervierfacht.Hinzu kommt ein substanzieller An-
teil an grundstindig ausgebildeten Lehrerinnen und
Lehrern, die fachfremd eingesetzt werden. Analysen
des IQB-Bildungstrends zeigen fiir den Sekundarbe-
reich I keine systematischen Zusammenhinge zwi-
schen dem Ausbildungshintergrund der Lehrkrifte
und den Leistungsergebnissen ihrer Schiilerinnen
und Schiiler. Die von Seiteneinsteigerinnen und
-einsteigern oder fachfremd unterrichteten Klassen
erreichen zwar in weiten Teilen geringere Kompeten-
zen als Klassen von regulir ausgebildeten Lehrkriften.
Dies hingt jedoch vor allem mit der Schiilerzusam-
mensetzung zusammen. Seiteneinsteigerinnen und
-einsteiger oder fachfremd unterrichtende Lehrkrifte
werden vermehrt in Schularten und -klassen mit ho-
hem Schiileranteil mit Migrationshintergrund, nied-
rigem Sozialstatus und geringen kognitiven Grund-
fahigkeiten eingesetzt. Hier bedarf es vertiefender
Forschung, die vor dem Hintergrund der zuvor be-
schriebenen Offnung und Flexibilisierung des Schul-
systems solche Fragen des Lehrkrifteeinsatzes und
ihrer Qualifizierung in Aus- und Fortbildung adres-
siert. Denkbar sind z.B. strukturierte Programme, die
sowohl mit einer evaluativen als auch prozessbeglei-
tenden Ausrichtung dazu beitragen, die Qualitit der
Lehre (Unterrichtsalltag) und der aufRerunterricht-
lichen Angebote (inner- und aufRerhalb der Schule)
nachzuvollziehen und praxisnah weiterzuentwickeln.



