Allgemeinbildende Schule und
non-formale Lernwelten im Schulalter

Schulische und auf8erschulische Bildung im Kindes-
und Jugendalter stehen seit Jahren vor groen Her-
ausforderungen: Internationale Schulleistungsunter-
suchungen haben nicht nur auf Kompetenzdefizite,
sondern vor allem auf die enge Kopplung von Schul-
leistungen und sozialer Herkunft der Schiilerinnen
und Schiiler aufmerksam gemacht. Zwar ist die Bil-
dungsbeteiligung mit dem Trend zu hoherwertigen
Abschliissen gestiegen, zugleich ist es bislang aber
nur unzureichend gelungen, den Anteil der Schul-
abginger ohne Abschluss zu reduzieren. Auch der
in den bisherigen PISA-Studien sichtbar gewordene
Anteil junger Menschen, die das Mindestniveau in
den Basiskompetenzen und in der Lernmotivation un-
terschreiten, ist kaum geringer geworden. Zu diesen
schon seit Lingerem bekannten Problemlagen treten
neue Herausforderungen vor allem auch aus aktuel-
len schulstrukturellen Verinderungen hinzu.In allen
Lindern zeichnet sich ein Ubergang von der traditio-
nellen Halbtagsschule zur Ganztagsschule ab. Die Bil-
dungsberichte 2006 und 2008 zeigen, dass ganztigige
Forder-und Betreuungsangebote deutlich ausgebaut
wurden, wihrend nun die Frage der Nutzung stirker
in den Blick genommen wird. In den letzten Jahren
gab es hinsichtlich des Angebots an Schularten in den
Lindern eine Reihe von Neuerungen. Auch der Frage,
wie sich die Schulstruktur weiterentwickelt hat, soll
deshalb im Folgenden nachgegangen werden.

Diese Herausforderungen und Problemlagen
strukturieren das Kapitel D von seiner inhaltlichen
Systematik und von der Auswahl der Indikatoren her.
Auf der Grundlage von kontinuierlich berichteten
Themen wie Uberginge vom Primar- bis in den Se-
kundarbereich II, sonderpiddagogische Forderung,
Entwicklung der Ganztagsangebote, Situation des
pidagogischen Personals im Schulwesen, Engage-
ment in aulerschulischen Lernorten, Entwicklung
kognitiver Kompetenzen und Schulabgdnger mit und
ohne Abschluss wird die Bewéltigung der genannten

Herausforderungen unter drei Perspektiven nachzu-
zeichnen versucht:

e Die Auswahl und Darstellung der Indikatoren
erfolgt zum einen auf der Grundlage des so ge-
nannten Input-Prozess-Output-Modells. Als wich-
tige Aspekte des Inputs werden Schiilerzahl und
-verteilung in den Sekundarbereichen I und II (D1)
sowie die Situation der Lehrkrifte in den allge-
meinbildenden Schulen (D4) dargestellt. Uber die
Gestaltung von Bildungsprozessen geben die Indi-
katoren zur sonderpddagogischen Forderung (D2),
zu den ganztagsschulischen Angeboten (D3) und zu
den aullerschulischen Aktivititen (D5) Auskunft.
Die Indikatoren zur Entwicklung kognitiver Kom-
petenzen (D6) und zu den Schulabgingern mit und
ohne Abschluss (D7) informieren iiber die erreich-
ten Ergebnisse.

In Umsetzung bildungspolitischer Akzentuierun-
gen wird zum Zweiten verdeutlicht, dass der all-
gemeinbildenden Schule nicht nur eine wichtige
Bildungsfunktion zukommt, sondern dass auch die
Erwartungen an eine kontinuierliche Forderung
und Betreuung aller Schiilerinnen und Schiiler
wachsen. Das Kapitel versucht dies in allen Indika-
toren immanent sichtbar zu machen. Explizit wird
dem vor allem in den Indikatoren D2, D3 und D5
nachgegangen.

SchlieRlich wird auf neue, bisher im Bildungsbe-
richt noch nicht dargestellte Aspekte eingegangen.
Sie betreffen insbesondere die Einfithrung des acht-
jahrigen Gymnasiums mit dem Abitur nach zwolf
Schuljahren, die Vielfalt des Schulangebots in freier
Tragerschaft (D1) sowie Fragen der Weiterbildung
des piddagogischen Personals (D4). Klassenwieder-
holungen werden als nicht bewiltigte Uberginge
zwischen den Jahrgangsstufen in D1 dargestellt.
Erstmals wird die Situation von Kindern und Ju-
gendlichen mit sonderpddagogischem Forderungs-
bedarfim Bildungswesen in einem eigenen Indika-
tor vertiefend behandelt (D2).

61



Allgemeinbildende Schule und non-formale Lernwelten im Schulalter

Uberginge und Wechsel im Schulwesen

Nach dem Ubergang in die Schule (vgl. C4) miissen alle Kinder und Jugendlichen am
Ende der Grundschulzeit den Ubergang in eine der weiterfithrenden Schularten des
Sekundarbereichs I sowie den Ubergang vom Sekundarbereich Iin den allgemein-oder
berufsbildenden Teil des Sekundarbereichs Il bewiltigen. Durch Wechsel wihrend der
Schullaufbahn kénnen urspriingliche Schulart- oder Bildungsgangentscheidungen
auch nachtréglich revidiert werden.

Neben der Fortschreibung der Ubergangsmuster nach der Grundschule und
den Ubergangswegen in den allgemeinbildenden Teil des Sekundarbereichs IT wird
nachfolgend erstmals {iber den Stand der Einfithrung der achtjihrigen Gymnasial-
bildungsginge (G8) und die Tragerstruktur von Schulen in freier Trigerschaft infor-
miert. Daten zu Schulartwechseln werden indes nicht fortgeschrieben, denn ihre
Aussagekraft fiir die Durchléssigkeit des Schulwesens wird durch die zunehmende
Entkopplung von Schularten und Abschlussarten (D7) sowie eine Reihe landes-spezifi-
scher Umstrukturierungen des Schulartangebots im Sekundarbereich I auf nationaler
Ebene erheblich eingeschrdnkt. Nachfolgend wird zunéchst den Entwicklungen und
Verinderungen im Sekundarbereich I nachgegangen.

Entwicklungen im Sekundarbereich I in den Landern
Seit mehr als drei Jahrzehnten konzentriert sich die Schuldiskussion auf den Sekun-
darbereich I und die Frage nach dem Verhiltnis von gemeinsamer Férderung und
Struktur des Integration von Schiilern sowie einer sachgerechten Differenzierung nach Befihigung
Sekundarbereichs I und Leistung. Neue Impulse bekam die Diskussion durch die strukturellen Neuerun-
als Dauerthema gen in den ostdeutschen Lindern, die seit der Wiedervereinigung ein Schulwesen
im offentlichen gestalten, das in der Regel aus dem Gymnasium und einer weiteren Schulart mit
Diskurs Haupt- und Realschulbildungsgang besteht. In jiingster Zeit brachen Diskussionen
um die Gestaltung des Sekundarbereichs I erneut auf, wobei die Hintergriinde von

Abb. D1-1: Absolute und prozentuale Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler
in Jahrgangsstufe 8 auf die Schularten* 1992 bis 2008

Anzahl in Tsd. Anteil in %
3.000 40
35
2.400 2.122 157
27,9 30
2.109 e
ol
1.800 .&: .
20
1.578 204
1.200 -
733
713 9,0 9,21 190
so0 §— T —
44
497 A 64| O
0 0

1992 1994 1996 1998 2000 2002 2004 2006 2008 1992 1994 1996 1998 2000 2002 2004 2006 2008

Hauptschule Realschule Schule mit mehreren Bildungsgéngen
Integrierte Gesamtschule Gymnasium

* Ohne Orientierungsstufe, Freie Waldorfschule und Férderschule
Quelle: Sekretariat der KMK (2010), Schiiler, Klassen, Lehrer und Absolventen der Schulen 1999 bis 2008, eigene Darstellung
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Land zu Land sehr verschieden sind. In einer jeweils spezifischen Konfiguration wirken
Faktoren wie bildungspolitische Ziele, Akzeptanz einzelner Schularten, Rahmenbe-
dingungen fiir Qualititssicherung an der Einzelschule, demografische Entwicklung
(vgl. H) und Finanzsituation zusammen.

Trotz unterschiedlicher Ausgangslage in den einzelnen Lindern lassen sich doch
einige iibergreifende Trends hinsichtlich der Entwicklungen im Sekundarbereich I
identifizieren: Ein erster Trend besteht offenbar darin, dass die Hauptschule auch
unter Beriicksichtigung der insgesamt riickldufigen Schiilerzahlen iiberproportionale
Riickgédnge zu verzeichnen hat (Abb. D1-1).

Zugleich gibt es einen anhaltenden Trend zum Gymnasium (Abb. D1-1), der einzi-
gen durchgingig in allen Lindern anzutreffenden Schulart. Das Gymnasium befindet
sich derzeit in einem Umgestaltungsprozess. So vollzieht sich in den letzten Jahren ein
zumeist schrittweiser Ubergang vom neun-zum achtjihrigen Gymnasium (G8). Dies
fithrt zum einen dazu, dass fiir eine Ubergangszeit gleichermafen G8-und Gg-Schiiler
im Schulwesen sind. Zum anderen kommt es zu einem ,doppelten Abiturjahrgang®,
jedoch aufgrund des unterschiedlichen Einfiihrungszeitpunktes des G8 in den einzel-
nen Lindern zeitversetzt (Abb. D1-2). Fiir die Mehrheit der Schiilerinnen und Schiiler
ist die G8-Umstellung mit einer zeitlichen Mehrbelastung verbunden, die sich auch
auf auRerschulische Aktivititen auswirken konnte (D5). Es bleibt abzuwarten, ob der
Trend zum Gymnasium weiter anhilt oder sich ein Ausweichen auf andere Schular-
ten, die das Abitur nach 13 Schuljahren anbieten, zeigt.

Ein dritter Entwicklungstrend im Sekundarbereich I ist die Neuordnung des
nichtgymnasialen Schulartangebots; sie hingt auch mit dem Schiilerriickgang an der
Hauptschule zusammen. Davon nicht betroffen sind die ostdeutschen Flichenstaaten
und das Saarland, wo jeweils eine Schule mit mehreren Bildungsgingen den Haupt-
und den Realschulbildungsgang innerhalb einer Schulart vereint (Abb. D1-3, Tab. D1-
6web). Fiir die tibrigen Linder lassen sich grob zwei Ansitze unterscheiden, um der

Abb. D1-2: Ubersicht zum Zeitpunkt der Einfiihrung der verkiirzten Gymnasialdauer
bis zum Abitur (G8) in den Landern
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Abb. D1-3: Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler im Sekundarbereich I
auf die Schularten 2008/09 nach Landern (in %)
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oben beschriebenen Situation an der Hauptschule zu begegnen: Wihrend in Berlin,
Bremen, Hamburg, Rheinland-Pfalz und Schleswig-Holstein die flichendeckende Zu-
sammenlegung von Haupt-und Realschule (teilweise mit Gesamtschulen) beschlossen
oder bereits erfolgt ist, halten Baden-Wiirttemberg, Bayern, Hessen, Niedersachsen
und Nordrhein-Westfalen an der eigenstindigen Hauptschule fest. Dort setzt man
auf regionalspezifische Losungen, die engere Kooperationen bzw. lokale Verbiinde
von Haupt- und Real- bzw. Gesamtschulen unter Wahrung der schulartspezifischen
Teilstandorte ermoglichen. Zudem soll die Hauptschule durch verstéirkte Berufsorien-
tierung und Zusammenarbeit mit Berufsschulen und Betrieben aufgewertet werden.

Mittelfristig wird damit in elf der sechzehn Linder im Sinne eines ,Zwei-Siulen-
Modells“neben dem Gymnasium (mit dem Abitur nach 12 Schuljahren) nur noch eine
Schulart mit mehreren Bildungsgingen (zum Teil mit dem Abitur nach 13 Jahren)
sowie in einer Reihe von Lindern die Integrierte Gesamtschule (iiberwiegend mit dem
Abitur nach 13 Jahren) existieren.

Ubergang vom Primarbereich in den Sekundarbereich I

Der Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen des Sekundarbereichs I erfolgt in
der Regel nach einer vierjihrigen Grundschulzeit (sechs Schuljahre in Berlin und
Brandenburg). Die Ubergangsquoten auf die weiterfiihrenden Schularten nach der
Grundschule bestdtigen auch fiir die Fiinftkladssler 2008/09 den oben beschriebenen



Uberginge und Wechsel im Schulwesen

Trend steigender Gymnasial- und sinkender Hauptschulanteile (Tab. D1-1A, Abb. D1- In zwolf Landern
6web). In zwolf Lindern besucht der grof3te Anteil der Schiilerinnen und Schiiler gehen die meisten
im Anschluss an die Grundschule das Gymnasium. Auch in Bayern gingen erstmals Schiilerinnen und
mehr Grundschiiler auf ein Gymnasium tiber als auf eine Hauptschule. Nur noch Schiiler nach der
in Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen, Sachsen-Anhalt und Thiiringen verzeichnet Grundschule zum
die jeweilige Schulart mit mehreren Bildungsgingen die meisten Uberginge.In den Gymnasium

drei Stadtstaaten entfillt inzwischen die Halfte aller Grundschuliiberginge auf den

gymnasialen Bildungsweg.

Soziale Disparitdten beim Schulartbesuch
Anhand der Schulartverteilung im Sekundarbereich I lassen sich ethnische und so-
ziale Segregationstendenzen aufzeigen, die durch selektive Ubergangsentscheidun-
gen und Wechsel bis zum Alter von 15 Jahren entstanden sind (Abb. D1-4, Tab. D1-2A).

Fir 15-jdhrige Schiilerinnen und Schiiler ohne Migrationshintergrundm war
2006 die Gymnasialbesuchsquote mit 37% deutlich hoher als fiir diejenigen mit Jugendliche mit
mindestens einem im Ausland geborenen Elternteil (22%). Letztere waren hingegen Migrationshinter-
mehr als doppelt so hdufig in Hauptschulen zu finden (16 gegentiber 36%). Diese grund hdufiger
Disparititen sind eng mit der sozialen Lage der Herkunftsfamilien verkniipft, denn an niedriger
fast die Hélfte der Jugendlichen mit Migrationshintergrund, aber nur ein Flinftel der qualifizierenden
Gleichaltrigen ohne Migrationshintergrund stammt aus Familien mit niedrigem so- Schularten ...
ziobkonomischem Status. Gleichwohl hat der Migrationshintergrund einen eigenen
Effekt auf den Schulartbesuch, da selbst unter Beachtung des soziodkonomischen ... selbst bei
Status migrationsspezifische Unterschiede bestehen bleiben: Die Schulartverteilung gleichem soziodko-
ist fiir Jugendliche mit Migrationshintergrund in allen Statusgruppen ungiinstiger nomischem Status
als fiir diejenigen, deren Eltern beide in Deutschland geboren wurden. Da die Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund wiederum bei gleichem sozio6konomischem Sta-
tus auch niedrigere PISA-Testleistungen (hier Lesekompetenz) erreicht haben, scheint
die ungleiche Verteilung auf die Schularten in erster Linie Ungleichheiten in den er-
worbenen Kompetenzen widerzuspiegeln (primére Disparitdten). In welchem AusmaR
dartiber hinaus auch unterschiedliche Ubergangsentscheidungen je nach ethnisch-

Abb. D1-4: Schulartverteilung und Lesekompetenz 15-jdhriger Schiilerinnen und Schiiler
2006 nach Migrationshintergrund und soziookonomischem Status* (in %)

Beide Eltern in Deutschland geboren Mindestens ein Elternteil im Ausland geboren
s Soziokonomischer Status Soziokonomischer Status
0 Insgesamt  Niedrig Mittel Hoch Insgesamt Niedrig Mittel Hoch
1007971171077 N B B
13 11
. - b - - = R I
60— — o1

11

11

40
20
0
522 479 521 558 469 441 488 533
Mittlere Lesekompetenz in PISA-Kompetenzpunkten Mittlere Lesekompetenz in PISA-Kompetenzpunkten
W Hauptschule M Realschule Schule mit mehreren Bildungsgéngen Gymnasium Integrierte Gesamtschule

Ohne Freie Waldorf- und Férderschulen sowie berufliche Schulen
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Riickgang der
Wiederholerquote,
vor allem im
Sekundarbereich I

Kaum Quer-
einsteiger in die
gymnasiale
Oberstufe des G8

Andere Wege
zum Abitur
gewinnen an
Bedeutung

kultureller Orientierung und soziotkonomischer Lage der Familien getroffen wur-
den (sekundaire Disparititen), bleibt hingegen in dieser Analyse des Schulartbesuchs
15-jahriger Schiilerinnen und Schiiler offen.

Klassenwiederholungen

In den Bildungsberichten 2006 und 2008 wurde aufgezeigt, dass trotz der auf Leis-
tungshomogenisierung der Lerngruppen abzielenden Mehrgliedrigkeit des Schul-
wesens viele Schiilerinnen und Schiiler im Verlaufihrer Schulzeit eine Klasse wieder-
holen.Im Schuljahr 2008/09 waren 184.000 Schiilerinnen und Schiiler davon betroffen
(Tab. D1-3A). Die Wiederholerquotem hat sich damit insgesamt von 2,7% im Schuljahr
2006/07 auf2,2% reduziert, was auf Riickginge in allen drei Schulstufen zuriickzufih-
ren ist. Auch wenn es im Sekundarbereich I gelungen ist, die Wiederholerquote von
3,6 auf 3,1% zu verringern, und Riickginge in allen Lindern erreicht wurden, zeigen
sich nach wie vor grof3e Unterschiede zwischen den Lindern.

Ubergang in einen allgemeinbildenden Bildungsgang

des Sekundarbereichs II

Am Ende der Jahrgangsstufe 9 oder 10 der allgemeinbildenden Schule konnen die
Schiilerinnen und Schiiler je nach erworbenem Abschluss entweder in den allge-
meinbildenden Sekundarbereich II, in eine berufliche Ausbildung (vgl. E) oder in
Ausnahmefillen auch direkt in den Arbeitsmarkt tibergehen. Einen allgemeinbil-
denden Bildungsgang des Sekundarbereichs 11® haben im Schuljahr 2008/09 ca.
517.000 Schiilerinnen und Schiiler begonnen (Tab. D1-7web). Fast zwei Drittel dieser
Uberginge entfielen auf Gymnasien, 7% gingen in den Sekundarbereich II einer ande-
ren allgemeinbildenden Schule iiber, und 30% waren Neuanfinger an Fachgymnasien,
Fachoberschulen und Berufs- bzw. Technischen Oberschulen.

Mit Blick auf die gymnasiale Oberstufe gingen 2008/o9 in sechs Lindern nach
wie vor alle Schiilerinnen und Schiiler in die Jahrgangsstufe 11 des neunjdhrigen
Gymnasiums (G9) liber (Baden-Wiirttemberg, Brandenburg, Bremen, Hessen, Nord-
rhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz), in fiinf Lindern traten bereits alle Schiiler mit der
Jahrgangsstufe 10 des G8 in die Eingangsphase des Sekundarbereichs II ein (Mecklen-
burg-Vorpommern, Saarland, Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thiiringen). Beide Zugangsar-
ten verzeichneten Bayern, Berlin, Hamburg, Niedersachsen und Schleswig-Holstein.
Insgesamt entfiel damit 2008/09 gut jeder dritte Ubergang in die Oberstufe an Gym-
nasien auf das G8 (Tab. D1-4A). Mit 977% besuchten fast all diese G8-Schiilerinnen und
-Schiiler bereits im vorangegangenen Schuljahr das Gymnasium. GroRer war die
Durchlissigkeit des Gg mit immerhin 9% an Ubergingen aus anderen Schularten, vor
allem der Realschule. In diesem Zusammenhang gewinnt auch die gymnasiale Ober-
stufe an Integrierten Gesamtschulen an Bedeutung. Fast ein Drittel der Elftkldssler
in gymnasialen Oberstufen an Gesamtschulen besuchte zuvor eine andere Schulart.
Angesichts der in den nichsten Jahren vielerorts auslaufenden neunjihrigen Gym-
nasien konnten neben der Gesamtschule auch Berufs- und Fachgymnasien immer
wichtiger werden, um jenen Schiilerinnen und Schiilern, die zunéchst eine Schule
mit Haupt-bzw. Realschulbildungsgang absolvieren, den Weg zur allgemeinen Hoch-
schulreife zu er6ffnen (D7).

1 Fiir aktuelle Forschungsbefunde zu primdren und sekunddren Herkunftseffekten vgl. Baumert, J./Maaz, K./Trautwein,
U. (2010): Bildungsentscheidungen. In: Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, Sonderheft 12/2009; Ditton, H. (2010):
Schullaufbahnen und soziale Herkunft - eine Frage von Leistung oder Diskriminierung? In: Aufenanger, St. u.a. (Hrsg.):
Bildung in der Demokratie. Beitrige zum 22. Kongress der DGfE — Opladen & Farmington
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Besuch von Schulen in freier Tragerschaft

Im Vergleich zu anderen europdischen Staaten spielen private Schulen bzw. Schulen in
freier Tréigerschaftm in Deutschland eine eher nachrangige Rolle.Im Bildungsbericht
2008 wurde allerdings verdeutlicht, dass hier die Schiilerzahlen zwischen 1996/97 und
200607 um 25% angestiegen sind, wihrend das 6ffentliche Schulwesen im gleichen
Zeitraum einen Schiilerriickgang um knapp 9% verzeichnete. Diese Entwicklung hat
sich weiter fortgesetzt (Tab. D1-5A, vgl. B2). Der Schiileranteil an Schulen in freier
Tragerschaft erhohte sich zwischen 2006/07 und 200809 von 6,9 auf 7,6% aller Schii-
lerinnen und Schiiler. Der Anteil der Schulen in freier Trigerschaft stieg von 7,9 auf
8,9%. Den groRRten Zuwachs an schulartspezifischen Einrichtungen weisen Schulen
mit mehreren Bildungsgdngen und Integrierte Gesamtschulen auf, jedoch liegt der
Schwerpunkt der Privatschulangebote weiterhin im Bereich der Férderschulen, Gym-
nasien sowie Grundschulen.

Im Lindervergleich variiert nicht nur der Anteil der Schulen in freier Triger-
schaft,sondern auch deren Zusammensetzung nach Tragern (Abb. D1-5, Tab. D1-8web).
Ein GroRteil der Schulen in freier Tragerschaft wird von kirchlichen Stiftungen und
Verbanden unterhalten, wobei die katholischen Schulen mit 601 Schulstandorten®
und die evangelischen Schulen (430) die beiden gréf3ten Gruppen bilden. Ein ebenfalls
bundesweit vertretener Schultriger ist der Bund der Freien Waldorfschulen mit insge-
samt 204 Standorten. Neben den katholischen, den evangelischen und den Freien Wal-
dorfschulen haben in einer Reihe von Lindern auch sonstige Tréiger starkes Gewicht.
Hierzu zidhlen unter anderem auch jene Angebote, die auf Mehrsprachigkeit und
internationale Zertifizierungen ausgerichtete Konzepte verfolgen und sogenannte
alternative Schulen. Sonstige Tréger sind aber z.B. auch Vereinigungen, die mit dem
Ziel der Aufrechterhaltung eines wohnortnahen Schulangebots in diinner besiedelten
Regionen gegriindet wurden.

Abb. D1-5: Schulstandorte in freier Tragerschaft 2009 nach Landern und Tragern
(in % aller Schulstandorte)
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@ Methodische Erlduterungen

Migrationshintergrund
Migrationshintergrund wird hier aufgrund der Datenlage abweichend von der Definition im Glossar gefasst. Ein Migrations-
hintergrund liegt vor, wenn mindestens ein Elternteil im Ausland geboren wurde.

Wiederholerquote

Die Wiederholerquote entspricht dem Anteil der Schiilerinnen und Schiiler, die im vorangegangenen Schuljahr dieselbe
Jahrgangsstufe besucht haben, bezogen auf die Schiilergesamtzahl in der betrachteten Jahrgangsstufe. Als Wiederholer
konnen auch Schiilerinnen und Schiiler gelten, die freiwillig eine Jahrgangsstufe wiederholen, sowie jene, die Zugange
aus dem Ausland oder sonstige Seiteneinsteiger sind. Schiilerinnen und Schiiler, die nach dem Stichtag der amtlichen
Schulstatistik im Verlauf des betrachteten Schuljahres zuriickgestellt werden, gehen nicht als Wiederholer ein.

Aufgrund der Einfiihrung der flexiblen Schuleingangsstufe in vielen Léndern werden Wiederholer erst ab der 3. Jahrgangs-
stufe statistisch ausgewiesen.

Allgemeinbildender Sekundarbereich IT

Zum allgemeinbildenden Teil des Sekundarbereichs II werden hier neben der gymnasialen Oberstufe (an Gymnasien, Inte-
grierten Gesamtschulen, Forderschulen und Freien Waldorfschulen) auch die Fachoberschulen, Fachgymnasien und Berufs-/
Technischen Oberschulen gezdhlt (vgl. Glossar).

Private Schulen/Schulen in freier Tragerschaft
Erlduterung vgl. Glossar: Freie Tragerschaft

Schulstandorte

Fiir die Analyse der Tragerstruktur von Schulen in freier Tragerschaft musste auf umfangreiche, tief gegliederte Schulver-
zeichnisse zuriickgegriffen werden. Dies ermdglicht den Ausweis von Schulstandorten anstelle der in der amtlichen Statistik
erfassten schulartspezifischen Einrichtungen, welche Mehrfachzahlungen von Schulzentren mit mehreren Schularten und
gleicher Trdgerschaft beinhalten.



Sonderpddagogische Férderung

Sonderpadagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen anzunehmen,
die in ihren Bildungs-, Entwicklungs- und Lernmoglichkeiten so weit beeintrachtigt
sind, dass ihre Teilhabe am Leben in der Gesellschaft wesentlich erschwert ist. Schon
in ihrer Empfehlung zur sonderpidagogischen Forderung von 1994 hatte die Kultus-
ministerkonferenz die Wahl des geeigneten Forderorts von der Art des sonderpida-
gogischen Foérderbedarfs und den schulischen Bedingungen abhingig gemacht:,Die
Erfillung sonderpidagogischen Forderbedarfs ist nicht an Sonderschulen gebunden;
ihm kann auch in allgemeinen Schulen, zu denen auch berufliche Schulen zihlen,
vermehrt entsprochen werden. Die Bildung behinderter junger Menschen ist verstarkt
als gemeinsame Aufgabe fiir grundsdtzlich alle Schulen anzustreben“?

Unterstiitzt durch eine Grundgesetzinderung, die explizit ein Benachteiligungs-
verbot wegen einer Behinderung aufnahm, geben die Schulgesetze aller Linder einer
integrativen Unterrichtung von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpidagogi-
schem Forderbedarf Vorrang vor einer sonderschulischen Forderung, sofern die or-
ganisatorischen, personellen und sdchlichen Voraussetzungen dafiir erfiillt sind. Das
2009 in Kraft getretene Ubereinkommen der Vereinten Nationen iiber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen hat in allen Lindern Impulse zur Uberpriifung der
bisherigen Praxis sonderpddagogischer Forderung ausgelost. Vor diesem Hintergrund
werden die in den bisherigen Bildungsberichten in mehreren Indikatoren angespro-
chenen Aspekte der schulischen Férderung von Schiilern mit sonderpddagogischem
Forderbedarf zusammengefasst. Aktuelle Férderquoten und gruppenspezifische Be-
suchsquoten von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpidagogischem Forderbedarf
werden dargestellt, um die Ausgangslage fiir die neu einsetzenden Verdnderungsbe-
strebungen darzustellen.

Sonderpidagogische Forderquoten® in Forderschulen und sonstigen
allgemeinbildenden Schulen

Gegenwirtig bestehen in Deutschland insgesamt 3.302 Forderschulen. Sie wurden
2008/09 von etwa 400.000 Schiilerinnen und Schiilern besucht. Im Jahr 1999 wurden
4,5% aller Schiilerinnen und Schiiler des Primar- und Sekundarbereichs I in Forder-
schulen unterrichtet. Bis 2008 hat sich dieser Anteil auf 4,9% erhoht. Hinzu kommen
1,1% aller Schiilerinnen und Schiiler, deren sonderpiddagogischer Forderbedarf in
sonstigen allgemeinbildenden Schulen erfiillt wird; bundesweit hat sich seit 1999
auch dieser Anteil um o,5 Prozentpunkte erhoht. Eine Senkung der Forderschulbe-
suchsquotem zugunsten einer Forderung in sonstigen allgemeinbildenden Schulen
ist nicht beobachtbar. Zu dem weiteren Anstieg des Forderschulbesuchs hat auch
beigetragen, dass die Schiiler immer friither auf Férderschulen iiberwiesen werden
und sich dadurch die durchschnittliche Zeit des Férderschulbesuchs verldngert hat
(Tab. D2-1A).

Zwischen den Lindern bestehen grofRe Unterschiede in den sonderpadagogischen
Forderquoten und dem Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpddago-
gischem Forderbedarf, die an sonstigen allgemeinbildenden Schulen unterrichtet
werden. Die Differenz zwischen Rheinland-Pfalz mit einer sonderpiddagogischen For-
derquote von 4,3% und Mecklenburg-Vorpommern mit 11,7% betrdgt mehr als das
2,5-fache (Abb. D2-1,Tab. D2-7web). Ahnliche Unterschiede zeigen sich, wenn die Férder-

2 Empfehlungen zur sonderpddagogischen Férderung in den Schulen in der Bundesrepublik Deutschland — Beschluss der KMK
vom 6.5.1994
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Abb. D2-1: Sonderpddagogische Férderquoten 2008/09 nach Landern und Férderort (in %)
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Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik 2008/09, eigene Berechnungen

schulbesuchsquoten nach den einzelnen Férderschwerpunkten im Liandervergleich
betrachtet werden (Tab. D2-2A). Diese Differenzen in den Forderquoten ergeben sich
aus unterschiedlichen Kriterien und Verfahren fiir die Bestimmung eines sonderpida-
gogischen Forderbedarfs und weiteren Faktoren (z.B.rechtlichen Regelungen, praven-
tiven Maflnahmen zur Vermeidung einer sonderpiddagogischen Forderdiagnose, dem
Interesse am Erhalt institutioneller Differenzierungen im Schulwesen). Sie fiithren
zu sehr unterschiedlichen Voraussetzungen fiir eine sonderpddagogische Férderung
von Schiilerinnen und Schiilern und damit zu ungleichen Lebenschancen, was sich
beispielsweise darin zeigt, dass 2008 fast drei Viertel der Forderschiiler die Schule
ohne Hauptschulabschluss verlassen haben.

Der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpidagogischem Forder-
bedarf, die an sonstigen allgemeinbildenden Schulen unterrichtet werden, betragt
2008 insgesamt 19%. Zwischen den Lindern variiert dieser Anteil ebenfalls erheblich
zwischen 57% im Saarland und 6% in Niedersachsen. Neben dem Saarland haben
insbesondere Berlin, Brandenburg und Bremen die integrative Forderung ausgebaut
(Tab. D2-7web). Allerdings sind die Angaben zwischen den Lindern nicht direkt ver-
gleichbar, denn die in der Schulstatistik an sonstigen allgemeinbildenden Schulen
erfassten Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf befin-
den sich in sehr unterschiedlichen Lernsituationen. Die Praxis reicht von Sonder-
klassen an sonstigen allgemeinbildenden Schulen iiber kooperative Modelle bis zur
Integration einzelner Schiilerinnen und Schiiler in Regelklassen mit landesspezifisch
unterschiedlichen Férderschwerpunkten. Kaum erfasst werden priaventive MalRnah-
men, die zunehmend an Bedeutung gewinnen.

Im internationalen Vergleich hat Deutschland einen insgesamt tiberdurch-
schnittlichen Anteil an Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem Férder-
bedarf. Unter den EU-Staaten hat Deutschland die hochste Forderquote von Schiilern,
die in Forderschulen unterrichtet werden. Und zugleich hat Deutschland einen der
niedrigsten Anteile an integrativ geférderten Schiilerinnen und Schiilern (Abb. D2-3A,
Tab. D2-8web). Eine Bewertung dieses Befundes muss die grundsatzlichen Unterschiede
des Umgangs mit sonderpddagogischem Forderbedarf in den Schulsystemen unter-
schiedlicher Staaten berticksichtigen.



Die Entwicklung sonderpddagogischer Forderung nach Forderschwerpunkt
Bei dem sonderpiddagogischen Forderbedarfvon Kindern und Jugendlichen ist zu un-
terscheiden zwischen Sinnesschddigungen, einer korperlichen Beeintriachtigung oder
geistigen Behinderung sowie jenen Schiilerinnen und Schiilern, die wegen Lern-und
Sprachstérungen oder emotionalen und sozialen Problemen im Verlauf der Schulzeit
als sonderpddagogisch forderungsbediirftig diagnostiziert werden. Fast die Hilfte
der Schiilerinnen und Schiiler in Forderschulen wird gegenwirtig im Forderschwer-
punkt Lernen unterrichtet (Abb. D2-2,Tab. D2-9web). Zusammen mit den Schiilerinnen
und Schiilern mit sonderpidagogischem Forderbedarfin den Foérderschwerpunkten
Sprache sowie emotionale und soziale Entwicklung betrigt der Anteil dieser Schiiler
etwa zwei Drittel aller Schiiler mit sonderpidagogischem Forderbedarf.

In den Forderschwerpunkten geistige Entwicklung, Sprache sowie emotionale
und soziale Entwicklung haben in den letzten 15 Jahren die Férderquoten zugenom-
men (Abb. D2-2, Tab. D2-9web). Die Erkldrungen fiir diese Entwicklung sind sehr viel-
faltig und reichen beispielsweise von Hinweisen auf den medizinischen Fortschritt
iiber gednderte Kriterien der sonderpiddagogischen Begutachtung, ein verbessertes
forderschulisches Angebot bis zu dem Interesse am Bestand von Forderschulen.

Der Schiileranteil mit sonderpddagogischem Forderbedarf an sonstigen all-
gemeinbildenden Schulen von 19% variiert erheblich nach Forderschwerpunkt
(Tab. D2-7web). Am hiufigsten (zu etwa einem Drittel) erhalten Schiilerinnen und
Schiiler mit Férderbedarf im Bereich der emotionalen und sozialen Entwicklung
an sonstigen allgemeinbildenden Schulen Unterricht, wihrend jene mit dem For-
derschwerpunkt geistige Entwicklung nur in Ausnahmefillen (4,0%) auRerhalb der
Forderschule unterrichtet werden.Zwischen den ost-und westdeutschen Lindern gibt
es im Anteil der Schiilerinnen und Schiiler in sonstigen allgemeinbildenden Schulen
nach Forderschwerpunkten teilweise groRe Unterschiede (Tab. D2-3A).

Abb. D2-2: Entwicklung der sonderpadagogischen Forderquoten 1992 bis 2008*
nach Forderschwerpunkten (in %)
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Quelle: Sekretariat der KMK (2007): Sonderpédagogische Férderung in Schulen 1997 bis 2006; Statistische Amter des

Bundes und der Linder, Schulstatistik, eigene Berechnungen
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besuchsquoten
nach Nationalitdt

Unterschiede des Forderschulbesuchs nach Geschlecht,

sozialer Lage und Nationalitit®

Die Zusammensetzung der Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpidagogischem
Forderbedarf nach Geschlecht, sozialer Lage und Nationalitit zeigt im Vergleich zu
den Schiilerinnen und Schiilern an sonstigen allgemeinbildenden Schulen charakte-
ristische Abweichungen.

Uber alle Férderschwerpunkte hinweg fallen markante Unterschiede in der
Zusammensetzung der Schiiler mit sonderpidagogischem Forderbedarf nach Ge-
schlecht auf, die zwischen den Lindern nur unbedeutend variieren. Nur 37% der
Forderschiiler sind weiblich (Tab. D2-4A). In keinem Forderbereich wird der weibliche
Anteil unter den Schiilern allgemeinbildender Schulen von insgesamt 49% erreicht.
Im Foérderschwerpunkt Sprache betrdgt der Mddchenanteil nur 30% und unter den
Schiilern mit emotionalen und sozialen Entwicklungsstérungen sogar nur 14%.

Der Bildungsstand der Eltern von Forderschiilerinnen und -schiilern ist niedriger
als bei den Eltern der Schiilerschaft insgesamt, denn mehr als die Hilfte der Eltern
der Schiilerinnen und Schiiler an Forderschulen haben hochstens einen Hauptschul-
abschluss (52%), wihrend dies nur fiir gut ein Viertel (27%) der sonstigen Schiiler an
allgemeinbildenden Schulen zutrifft (Tab. D2-5A). Auch der Anteil der Eltern ohne
Berufsabschluss ist mit 28% mehr als doppelt so hoch wie bei den sonstigen Schiilern
allgemeinbildender Schulen (13%). Ein Drittel der Familienbezugspersonen ist nicht
erwerbstdtig (34%), eine Erwerbssituation, die nur 12% der sonstigen Schiiler allge-
meinbildender Schulen betrifft.

Zunehmend wird in den letzten Jahren der hohe Anteil ausldndischer Schiilerin-
nen und Schiiler unter der Schiilerschaft an Forderschulen kritisiert. Diese Aussage ist
jedoch zu differenzieren, denn unter den ausldndischen Schiilerinnen und Schiilern
finden sich einzelne Nationalititen, deren Forderschulbesuchsquote unter der der
deutschen Schiilerschaft liegt (Vietnam, Ukraine, Russische Foderation, Polen und
Iran). Demgegentiber fallen die Schiilerinnen und Schiiler anderer Nationalititen
mit Forderschulbesuchsquoten von 13% und mehr auf (Albanien und Libanon).In der
zeitlichen Betrachtung ist die Konstanz des Forderschiileranteils nach Nationalitdten
auffillig (Tab. D2-6A). Insbesondere bei den auslindischen Kindern aus Griechenland,
Italien, Marokko, Portugal und der Tiirkei zeigen sich keine riicklaufigen Férderschul-
besuchsquoten, obwohl diese Kinder tiberwiegend in Deutschland aufgewachsen
sind.Lingere Zeitreihen zeigen dhnliche Forderschulbesuchsquoten bis zuriick in die
1970er Jahre. Da keine Leistungsinformationen tiber die Férderschiiler nach Nationali-
tit vorliegen, sind die Befunde als Hinweise anzusehen, die Prozesse der Forderschul-
begutachtung, die individuellen Leistungsvoraussetzungen und soziodkonomischen
Lebensumstdnde der Forderschiiler nach Nationalitit genauer zu untersuchen.

@ Mmethodische Erlduterungen

Forderquote
Die Forderquote entspricht dem prozentualen Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf
an den Schiilern mit Vollzeitschulpflicht (1. bis 10. Jahrgangsstufe und Forderschulen).

Forderschulbesuchsquote
Die Férderschulbesuchsquote entspricht dem prozentualen Anteil der Schiilerinnen und Schiiler in Forderschulen an den
Schiilern mit Vollzeitschulpflicht (1. bis 10. Jahrgangsstufe und Forderschulen).

Forderschulbesuch nach Geschlecht, sozialer Lage und Nationalitat

Anhand der Daten des Mikrozensus ist es fiir 2008 mdglich, die Abhdngigkeit des Forderschulbesuchs von der sozio6ko-
nomischen Lage der Familie zu erfassen. Der Mikrozensus gestattet aber nicht die wiinschenswerte Differenzierung nach
Forderschwerpunkt. AuBerdem werden die Schiiler in Forderschulen untererfasst, denn nur 2,5% der Eltern geben an, dass
ein Kind eine Forderschule besucht. Analysen zu Unterschieden der sonderpddagogischen Férderung nach soziodemogra-
fischen Merkmalen sind anhand des Mikrozensus und der Schulstatistik nur fiir Schiilerinnen und Schiiler an Férderschulen,
nicht jedoch fiir Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf an sonstigen allgemeinbildenden Schulen méglich.



Ganztdgige Bildung und Betreuung im Schulalter

Ganztdgige Bildung und Betreuung im Schulalter

In den letzten Jahren haben Bund und Linder erhebliche finanzielle Ressourcen in
eine erweiterte Infrastruktur fiir ganztigige Bildung und Betreuung investiert. An
den Auf-und Ausbau von Ganztagsangeboten richtet sich die Erwartung, die Rahmen-
bedingungen fiir schulisches und unterrichtserginzendes Lernen gerade bei Kindern
aus sozial schwachen Familien zu verbessern und auch die Vereinbarkeit von Familie
und Erwerbstdtigkeit zu férdern (vgl. A3). Ganztigige Bildung und Betreuung folgt
dabei in den Lindern unterschiedlichen organisatorischen und inhaltlichen Konzep-
ten. So verteilen sich die Angebote zum einen auf Einrichtungen wie Ganztagsschu-
1en® oder Horte®, zum anderen reicht das unterrichtserginzende Programm an
Ganztagsschulen von Hausaufgabenbetreuung bis hin zu breit geficherten Kurs-und
Forderangeboten.Im Folgenden wird wie in den vorangegangenen Bildungsberichten
zunichst der Auf- und Ausbau von Ganztagsbetreuung aus der Angebotsperspektive
und anschlieRend unter dem Blickwinkel der Nutzung durch die Schiilerinnen und
Schiiler weiterverfolgt.

Quantitativer Ausbau der Schulen mit Ganztagsbetrieb

Nachdem sich die Zahl der schulischen Verwaltungseinheitenm mit Ganztagsbetrieb Mehr als jede dritte
zwischen 2002 und 2006 auf ca. 10.000 Schulen bereits verdoppelt hatte, kamen bis Schule des Primar-
zum Jahr 2008 weitere 2.000 Ganztagseinrichtungen hinzu (Abb. D3-1, Tab. D3-1A, und Sekundar-

Tab. D3-5web). Mit einem Gesamtanteil von 42% an allen schulischen Verwaltungs- bereichs I mit
einheiten des Primar- und Sekundarbereichs I wird damit mittlerweile an mehr als Ganztagsbetrieb ...
jedem dritten Schulstandort in Deutschland Ganztagsbetrieb angeboten (Tab. D3-2A).

Das erweiterte Ganztagsschulangebot ist vor dem Hintergrund unterschiedli- ... bei iiberwiegen-
cher Organisationsformen zu betrachten. So unterscheidet die KMK drei Modelle mit dem Ausbau des
unterschiedlichem Grad der Verbindlichkeit der Teilnahme: Beim voll gebundenen offenen Organisa-
Modell sind alle Schiilerinnen und Schiiler zur Teilnahme verpflichtet, beim teilweise tionsmodells
gebundenen Modell nur ein Teil (z. B. einzelne Klassen), und in der offenen Form
nehmen einzelne Kinder auf Wunsch an den ganztigigen Angeboten teil. Verfolgt

Abb. D3-1: Quantitativer Ausbau des Ganztagsschulangebots im Primar- und Sekundar-
bereich I 2002 bis 2008 nach Schularten*
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Quelle: Sekretariat der KMK (2010), Allgemeinbildende Schulen in Ganztagsform in den Lindern in der Bundesrepublik
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man die Entwicklung der Ganztagsangebote seit 2002 in einer Differenzierung nach
diesen Organisationsmodellen, wird deutlich, dass der Ausbau vor allem auf die
Einrichtung von Ganztagsschulen in offener Form zurtickzufiithren ist (Abb. D3-1,
Tab. D3-1A). Der offene Ganztagsbetrieb iberwiegt insbesondere innerhalb der Ange-
bote von Grundschulen (88%), Realschulen (79%) und Gymnasien (76%). Auch Schulen
mit mehreren Bildungsgdngen haben mit 59% vornehmlich offene Ganztagsangebote;
diese Schulart ist jedoch die einzige mit einem Anstieg des Anteils voll gebundener
bzw. teilweise gebundener Ganztagsangebote (1 bzw. 6% im Jahr 2002 gegenitiber
13 bzw. 28% 2008).In den librigen Schularten hat sich das relative Gewicht des offenen
Modells zum Teil deutlich erho6ht.

Im Schulartvergleich finden sich die hochsten Anteile an Schulen mit Ganz-
tagsbetrieb nicht mehr allein bei den Integrierten Gesamtschulen (82%) und Forder-
schulen (59%), die bereits vor den jiingeren Reformbemiihungen zu einem hohen
Prozentsatz Ganztagsangebote machten (Tab. D3-3A). Mit 62% lésst sich inzwischen ein
ebenfalls hoher Anteil fiir die Schulart mit mehreren Bildungsgdngen beobachten,
deren Ganztagsangebote insbesondere zwischen 2006 und 2008 nochmals deutlich
ausgebaut wurden. Der Anteil der Ganztagsschulen an der jeweiligen Schulart va-
riiert jedoch erheblich zwischen den Lindern. Im Grundschulbereich streuen die
Ganztagsschulanteile am stirksten um den Bundesdurchschnitt von 37%. Eine hohe
Spannweite ist auch fiir Ganztagsschulangebote an Férderschulen und an Gymnasien
zu konstatieren.

Nutzung der ganztagsschulischen Angebote

Nicht nur der Ausbau der Angebote ist seit 2002 deutlich vorangeschritten. Verdop-
pelt hat sich auch der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler in diesen Angeboten.
Die Beteiligungsquote von Schiilerinnen und Schiilern liegt allerdings 2008 mit
24% nach wie vor weit unter dem Anteil der Schulen mit Ganztagsbetrieb (42% an
allen Verwaltungseinheiten des Primar-und Sekundarbereichs I). Eine ausgeglichene
Relation der Schul- und Schiileranteile im Ganztagsbetrieb ergibt sich lediglich fiir

Abb. D3-2: Anteil der Ganztagsschulen* im Primar- und Sekundarbereich I und Anteil
der Schiilerinnen und Schiiler im Ganztagsbetrieb nach Landern** 2008 (in %)
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* Ganztagsschulen als schulische Verwaltungseinheitenm

**In einer Reihe von Lindern liegen keine Angaben iber Ganztagsschulen in freier Trdgerschaft vor, so dass ein Gesamtan-
teil an allen Schulen bzw. Schiilern nicht sinnvoll ist.

Quelle: Sekretariat der KMK (2010), Allgemeinbildende Schulen in Ganztagsform in den Lindern in der Bundesrepublik 2004

bis 2008
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Baden-Wiirttemberg und Hamburg (Abb. D3-2,Tab. D3-2A,Tab. D3-4A). Dies sagt jedoch
noch nichts tiber die Bedarfsgerechtigkeit der Ganztagsangebote in diesen Lindern
aus. Ein bedarfsgerechter Ausbau kann sich je nach regionalem Kontext auch in ei-
ner partiellen Inanspruchnahme der Ganztagsangebote ausdriicken. Fraglich bleibt
aber selbst bei einem nahezu flichendeckenden Angebot an (vornehmlich offenen)
Ganztagsschulen, wie im Saarland und in Sachsen, ob damit jene Schiilerinnen und
Schiiler erreicht werden, die aufgrund ihrer familidren Lebenssituation besonderer
Forderung bediirfen.

Horte als ergdnzende Ganztagsangebote

Da die bisherige Darstellung auRer Acht lésst, dass Horte unterschiedlicher Triger
wesentlicher Bestandteil ganztigiger Bildung und Betreuung sind, ergibt sich —insbe-
sondere mit Blick auf die ostdeutschen Linder - bislang ein unvollstindiges Bild. Vor
allem fiir Schiilerinnen und Schiiler des Primarbereichs stellt das tiber Einrichtungen
der Kinder-und Jugendhilfe organisierte Hortangebot eine zahlenmiRig bedeutsame
Bildungs- und Betreuungsvariante dar. Ganztagsschulen und Horte konnen dabei in
unterschiedlicher Beziehung zueinander stehen. In einigen Regionen existieren sie
nebeneinander, andernorts kooperieren sie oder wurden zusammengefiihrt. Teilweise
beinhalten daher auch die oben aufgefiihrten Daten zu Ganztagsschulen Angebots-
zahlen fiir Schulkinder in auRerschulischen Angeboten, die in enger Kooperation mit
der Schule durchgefiihrt werden.

Eine Zusammenfithrung der Schiilerzahlen in Ganztagsgrundschulen und der
unter 11-jdhrigen Hortkinder in Kindertageseinrichtungen ermoglicht die Berech-
nung einer Gesamtbetreuungsquote fiir Kinder im Grundschulalter®. Danach nahm
im Schuljahr 2007/08 mehr als jedes vierte Grundschulkind ganztigige Bildung und
Betreuung in Anspruch, 2006/07 war es nur jedes Fiinfte (Abb. D3-3A, Tab. D3-6web).
Aufgrund des in Ostdeutschland breiteren Hortangebots bleibt in Westdeutschland
die Gesamtbetreuungsquote von knapp 20% weiterhin deutlich unter dem Wert fiir
Ostdeutschland mit rund 74%.

@ Methodische Erlduterungen

Ganztagsschulen (als Verwaltungseinheiten oder schulartspezifische Einrichtungen)

Laut KMK-Definition sind Ganztagsschulen solche Schulen, die an mindestens drei Tagen in der Woche ein mindestens sieben
Zeitstunden umfassendes Angebot zur Verfiigung stellen, an denen ein Mittagessen bereitgestellt, ein auRerunterrichtliches
Angebot organisiert wird und bei denen dieses Angebot in einem konzeptionellen Zusammenhang mit dem Unterricht steht.
Sofern nicht explizit ausgewiesen, werden Ganztagsschulen hier als schulartspezifische Einrichtungen dargestellt. Fiir
Ganztagsangebote, die an Schulzentren mit mehreren Schularten vorgehalten werden (so genannte Verwaltungseinheiten),
werden also die einzelnen Schularten gesondert gezdhlt. Nicht schulartbezogene Aussagen sind hingegen auf die Verwal-
tungseinheiten zu beziehen, um Doppelzdhlungen von Ganztagsschulen zu vermeiden. In Mecklenburg-Vorpommern kénnen
aber generell nur Verwaltungseinheiten und nicht schulartspezifische Einrichtungen ausgewiesen werden.

Horte

Der Begriff Horte bezeichnet Kindertageseinrichtungen, die sich ausschlieBlich auf Kinder im Schulalter beziehen. Hinzu
kommen kdonnen dariiber hinaus noch Pldtze fiir Kinder im Schulalter in altersiibergreifenden Kindertageseinrichtungen,
die hier ebenfalls mit eingerechnet werden.

Gesamtbetreuungsquoten fiir Kinder im Grundschulalter

Eine bloRe Addition der Nutzungszahlen zu Schulkindern in Kindertageseinrichtungen und in Ganztagsschulen fiihrt in
einigen Landern zu Doppelzdhlungen, da Angebote fiir Schulkinder in auBerschulischen Angeboten, die in enger Kooperation
mit der Schule durchgefiihrt werden, zum Teil in beiden Statistiken gemeldet werden. Auf Basis umfangreicher Recherchen
konnte die Anzahl der doppelt erfassten Kinder eingegrenzt und eine Gesamtbetreuungsquote abgeschatzt werden.

Steigende Gesamt-
betreuungsquote:
Jedes vierte Kind
im Grundschulalte
nutzt Ganztags-
angebote

I
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Padagogisches Personal im Schulwesen

Ein gut qualifiziertes, engagiertes und ausreichend vorhandenes pidagogisches
Personal gilt als eine der wichtigsten Voraussetzungen fiir die Entwicklung und
Sicherung der Qualitdt von Schule und Unterricht sowie fiir die Gestaltung erfolg-
reicher schulischer Lehr-und Lernprozesse. Wissenschaftliche Untersuchungen und
praktische Erfahrungen zeigen gleichermallen, dass dabei auch solche Aspekte wie
die Zusammensetzung der Lehrerschaft sowie giinstige Rahmenbedingungen fiir
ihr pddagogisches Handeln und ihre wissenschaftlich-praktische Weiterbildung von
hoher Steuerungsrelevanz sind. Bei der Darstellung dieser Aspekte wird an Informa-
tionen zur Alters- und Geschlechtsstruktur sowie zum Beschiftigungsumfang der
Lehrkrifte, die in allgemeinbildenden Bildungsgéngenm unterrichten, im Bildungs-
bericht 2008 angekniipft. Dargestellt werden zudem die Arbeitszeit der Lehrkrifte
und die KlassengréfRen im internationalen Vergleich. Erstmals informiert wird tiber
den Migrationshintergrund der Lehrkrifte sowie tiber Fragen zu ihrer Fortbildung.

Lehrkrdfte nach Alter, Geschlecht, Beschiftigungsumfang

und Migrationshintergrund

Deutschland besitzt neben Italien im internationalen Vergleich den mit Abstand
grofRten Anteil von Lehrkriften im Alter iber 50 Jahren und zugleich den geringsten
Anteil von Lehrkriften unter 30 Jahren (Abb. D4-4A,Tab. D4-6web, Tab. D4-7web). Anders
als in fast allen anderen OECD-Staaten gibt es in Deutschland zudem einen geringen
Anteil von Lehrkriften im Alter von 30 bis 50 Jahren. Von einer ausgewogenen Alters-
verteilung in der Lehrerschaft kann daher nicht die Rede sein.

Grof3e Unterschiede gibt es zwischen den ostdeutschen und westdeutschen Lin-
dern. Der in den ostdeutschen Liandern schon seit Jahren deutlich spiirbare Schiiler-
riickgang hat nicht nur zu einem Uberhang an Lehrkriften gefiihrt, sondern auch
dazu, dass sich der Anteil der iiber 50-jdhrigen Lehrkrifte tendenziell vergroRert hat

Zunehmender und der Anteil der unter 30-jihrigen Lehrkrifte sehr gering ist, da es nur einen kleinen
Fehlbedarf an quali- Einstellungskorridor fiir junge Lehrkrafte gab (Tab. D4-1A).Im Unterschied dazu verfi-
fiziertem Lehrer- gen vor allem Baden-Wiirttemberg und Rheinland-Pfalz im Lindervergleich tiber rela-
nachwuchs in den tiv hohe Anteile unter 30-jihriger Lehrkrifte. Gleichwohl besteht eine Uberalterung
ndchsten Jahren der Lehrerschaft in Deutschland mit allen damit verbundenen Folgen. Da zugleich
ausreichend qualifizierter Nachwuchs fehlt? ist trotz zunehmender Quereinsteiger
in den nichsten Jahren mit einem ernsthaften Fehlbedarf an Lehrernachwuchs fiir

einzelne Lehriamter und Unterrichtsficher zu rechnen.

Der Frauenanteil bei den Lehrkriften bewegt sich in den meisten Schularten
im Schuljahr 2008/09 zwischen 55% (an Gymnasien) und 86% (an Grundschulen).
In Forderschulen sind drei Viertel aller Lehrkrifte Frauen (Tab. D4-8web). Allerdings
sind Frauen in fast allen allgemeinbildenden Schularten (auler in den Férderschu-
len) in deutlich hoherem Malie teilzeit- oder stundenweise beschiftigt als Mdnner
(Abb. D4-1, Tab. D4-8web).

Lehrer iiberwiegend In allen Schularten sind zwei Drittel bis drei Viertel aller Mdnner vollzeitbeschif-
vollzeitbeschdftigt; tigt. Frauen sind hingegen in erheblichem Umfang teilzeitbeschiftigt. Anteile von
fast die Hdlfte aller 45% und mehr finden sich in den Grundschulen, den Realschulen und den Gymna-
Lehrerinnen sien. Seit 1996/97 ist zudem eine Zunahme nicht vollzeitbeschiftigter Lehrkrifte zu
teilzeitbeschdftigt verzeichnen (Tab. D4-9web).

3 Autorengruppe Bildungsberichterstattung (2008): Bildung in Deutschland 2008 — Bielefeld, S. 202 f.
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Abb. D4-1: Lehrkréfte in allgemeinbildenden Schulen 2008/09 nach Geschlecht,

Beschaftigungsumfang und ausgewdhlten Schularten (in %)
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Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Léinder, Schulstatistik 2008/09, eigene Berechnungen

Die Zusammensetzung des pddagogischen Personals in allgemeinbildenden Bildungs-
gdngen variiert nicht nur nach Schularten, sondern auch unter regionalen Aspekten.
Insbesondere zeigen sich deutliche Ost-West-Unterschiede: In den ostdeutschen Lin-
dern sind nicht nur mehr Lehrkrifte vollzeitbeschaftigt, der Frauenanteil ist dort
noch hoher als in den westdeutschen (Tab. D4-2A). Auch bei den Teilzeitbeschiftigten
ist der Frauenanteil in den ostdeutschen Landern hoher. In den westdeutschen Lin-
dern ist hingegen der Anteil stundenweise beschiftigter Lehrkrifte mehr als doppelt
so hoch wie in den ostdeutschen Liandern.

Die Daten des Mikrozensus 2008 zeigen, dass der Anteil der Lehrkrifte mit Mi-
grationshintergrund im Schulsystem insgesamt wie auch in allen Schulstufen sehr
gering ist und stark von der Zusammensetzung der Schiilerschaft abweicht. Mit knapp
5% ist dieser Anteil zudem deutlich geringer als bei den vergleichbaren Erwerbstati-
gen mit (Fach-)Hochschulabschluss, bei denen er etwa dreimal so hoch wie bei den
Lehrkriften ist (Tab. D4-3A).

Arbeitszeit der Lehrkrafte und KlassengroRRe

Die Arbeitszeit der Lehrkrifte wird im internationalen Vergleich als Gesamtzahl
der im Durchschnitt in einem Schuljahr zu unterrichtenden Stunden erfasst. Im
Primarbereich liegt die in Deutschland zu unterrichtende Stundenzahl von 806 Zeit-
stunden je Schuljahr nahe beim OECD-und EU-19-Mittel. Mit den in den Sekundarbe-
reichen I und II zu erbringenden 758 bzw. 714 Zeitstunden sind in Deutschland etwa
7 bis 9% mehr Stunden zu leisten als im jeweiligen OECD-Durchschnitt (Abb. D4-2,
Tab. D4-10web). Innerhalb Deutschlands ist jedoch die Situation aufgrund unterschied-
licher Arbeitszeitmodelle und einer Vielzahl von Sonderregelungen und Ausnahmen
sehr heterogen und kaum vergleichbar (Tab. D4-11web).

Wihrend in B4 die Betreuungsrelation als das zahlenmiRige Lehrer-Schiiler- ...

Verhaltnis@ im innerdeutschen und im Zeitvergleich dargestellt wurde, zeigt sich
im internationalen Vergleich fiir Deutschland in allen drei Schulstufen eine relativ
grolRe Anzahl von Schiilern je Lehrkraft (Tab. D4-12web). Etwas anders sieht die Si-
tuation in Bezug auf die durchschnittlichen Klassengrbﬁenm aus. Der internatio-
nale Vergleich (Abb. D4-3, Tab. D4-13web) zeigt, dass die Klassengrof3e in Deutschland

Sehr geringer Anteil
an Lehrkrdften

mit Migrations-
hintergrund

Im internationalen
Vergleich: Die Ar-
beitszeit der Lehr-
krdfte in Deutsch-
land sowie ...

die Klassen-
groflen im OECD-
Durchschnitt
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Abb. D4-2: Anzahl der von Lehrkrdften pro Jahr zu leistenden (Zeit-)Stunden
in ausgewdhlten OECD Staaten* 2007 nach Schulstufen
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* Fiir Schweden, Schweiz und das Vereinigte Konigreich liegen keine Angaben vor.
Quelle: OECD (2009), Bildung auf einen Blick, S. 461

sowohl im Primarbereich als auch im Sekundarbereich I kaum vom internationalen
Durchschnitt abweicht.#

Innerhalb der Linder und Schularten in Deutschland zeigen sich hinsichtlich der
KlassengroRe deutliche Unterschiede (Tab. D4-14web). In den ostdeutschen Lindern
ist die Klassengrof3e tiber alle Schularten hinweg kleiner als in den westdeutschen.
Betrachtet man die Schularten, so schwankt die KlassengrofRe bei der Grundschule
zwischen 21 (Hessen und Niedersachsen) und 24 (Hamburg). Erhebliche Unterschiede
gibt es auch bei der Hauptschule, etwa zwischen Berlin (17) und Hessen sowie Nord-
rhein-Westfalen (je 22). Bei der Realschule schwankt die KlassengroRe zwischen 23
in Schleswig-Holstein und 28 in Bayern. Die Schulart mit mehreren Bildungsgéingen,

Abb. D4-3: Durchschnittliche KlassengroRe in ausgewdhlten OECD-Staaten* 2007
nach Schulstufen und Trégerschaft (in %)
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* Fiir Schweden liegen keine Angaben vor.
Quelle: OECD (2009), Bildung auf einen Blick, S. 426

4 Fiir den Sekundarbereich II liegen keine internationalen Vergleichsdaten vor.
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die verbreitet in den ostdeutschen Lindern existiert und die es in einer Reihe west-
deutscher Linder nicht gibt (D1), weist die geringste Klassengrof3e auf. Deutliche
Unterschiede zeigen sich beim Gymnasium: etwa zwischen 26 in Schleswig-Holstein
und 32 in Hamburg.

Fortbildungsaktivititen aus der Sicht von Lehrkrdften

Da erstmals Daten aus einer reprasentativen Befragung zu den Fortbildungsaktivita-
ten@ der Lehrkrifte fiir die Ficher Deutsch und Englisch vorliegen, soll darauf ein-
gegangen werden, wie die Lehrkrifte ihre Fortbildungsaktivititen selbst beurteilen.
Die Befragung zeigt, dass die grolRe Mehrheit der Lehrkrifte der beiden Fiacher nach
eigener Einschdtzung Veranstaltungen zu pddagogisch-psychologischen, fachdidak-
tischen und Managementthemen nutzt (Tab. D4-4A). Von mehr als 50% der befragten
Lehrkrifte beider Ficher wurden in den letzten 18 Monaten nach eigener Einschit-
zung Fortbildungsveranstaltungen im Umfang zwischen einem und zehn Tagen be-
sucht.Deutlich weniger als 10% haben keinen Tag fiir Fortbildung genutzt. Der Anteil
von 13%, die angeben, mehr als 50 Tage fiir Fortbildung aufgewandt zu haben, verweist
aufeinen nicht geringen Teil der Lehrkrifte, die sich offenbar in ldngerfristigen Qua-
lifizierungsvorhaben befinden. Die Befragung zeigt, dass junge Lehrkrifte und solche
mit weniger als fiinf Jahren Berufstitigkeit seltener an Fortbildungsveranstaltungen
teilnehmen. Innerhalb der ansonsten kleinen Gruppe, die im genannten Zeitraum
kein Veranstaltungsangebot genutzt hat, finden sich {iberwiegend méannliche Lehr-
krifte. Kaum Unterschiede lassen sich zwischen voll- und teilzeitbeschéftigten Lehr-
kriaften ausmachen. Mit Blick auf die gewdhlten Themenbereiche fiir Fortbildung
(Tab. D4-5A) fillt auf, dass es eine nicht geringe Gruppe von Lehrkriften gibt, die nach
eigener Einschdtzung in den letzten fiinf Jahren keine Fortbildung zu zentralen Fra-
gen der Unterrichtsgestaltung wie neue Lehr- und Lernformen, Arbeit mit leistungs-
heterogenen Gruppen und differenzierter Unterricht oder Aufstellen von individuel-
len Foérderplanen und FordermaRnahmen besucht haben.Von den Befragten wurden
mehrfach vor allem Angebote zur Teilnahme an einem Mentorenprogramm, an Pro-
grammen der kollegialen Supervision bzw. an Coachingveranstaltungen genutzt.

CD Methodische Erliuterungen

Pddagogisches Personal in allgemeinbildenden Bildungsgdng

Datengrundlage sind die Personenangaben der amtlichen Schulstatistik sowie die in der KMK-Statistik verfligharen Anga-
ben zu Lehrer-Vollzeitdquivalenten (vollzeitbeschdftigte Lehrkrdfte zuziiglich der in Vollzeitdquivalente umgerechneten
Teilzeitlehrer, der stundenweise beschéftigten Lehrkrafte, des selbststandigen Unterrichts der Anwarter und Referendare
und des Mehrunterrichts). Betrachtet werden neben Lehrkrédften der allgemeinbildenden Schulen - von Vorklassen bis zu
Kollegs — auch jene an Fachgymnasien, Fachoberschulen und Berufs-/Technischen Oberschulen (vgl. Glossar). Sonstiges
pddagogisches Personal wird dabei nicht erfasst.

ZahlenmadRiges Lehrer-Schiiler-Verhdltnis

Das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis ergibt sich, wenn man die Zahl der Schiilerinnen und Schiiler eines bestimmten Bildungshe-
reichs oder von Bildungseinrichtungen durch die Zahl der Lehrkrdfte (gemessen in Vollzeitdquivalenten) des gleichen Bil-
dungsbereichs oder der gleichen Bildungseinrichtungen dividiert. Dieses Verhaltnis beriicksichtigt weder die Unterrichtszeit
im Verhdltnis zur Lange des Arbeitstages einer Lehrkraft, noch wie viel Zeit eine Lehrkraft fiir das Unterrichten verwendet.

KlassengroRe
Die KlassengroRe stellt einen rechnerischen Durchschnittswert als Quotient aus der Anzahl der Schiilerinnen und Schiiler
und der Anzahl der Klassen dar.

Befragung zu den Fortbildungsaktivititen

Im Kontext der Uberpriifung der Bildungsstandards in den Fichern Deutsch und Englisch aus dem Jahr 2009 wurde in einem
Lehrerfragebogen die Weiterbildungsaktivitdt erfasst. Hier wird sich auf eine erste Auswertung dieses Lehrerfragebogens
bezogen. Entsprechende Angaben (N = 2.076) liegen fiir 14 der 16 Lander (auRer Bayern und Nordrhein-Westfalen) vor. Den
dargestellten Ergebnissen entsprechen im Wesentlichen auch die Befunde der deutschen TALIS-Erhebung (vgl. Demmer, M./
von Saldern, M. (Hrsg.) (2010): Helden des Alltags. Erste Ergebnisse der Schulleitungs- und Lehrkréftebefragung (TALIS)
in Deutschland. In: Die Deutsche Schule, 11. Beiheft, S. 52 ff.

GroRe Mehrheit der

Lehrkrdfte nutzt
nach eigenen An-
gaben regelmadRig
Fortbildungs-
angebote, ...

... relativ grofRe

Gruppe von Lehrern

hat keine Fortbil-
dung zu zentralen

Unterrichtsthemen

besucht
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Aktivitaten in auRerschulischen Lernorten

Lernprozesse im Kindes- und Jugendalter finden neben der Schule vor allem in der
Familie, im Kontext der Kinder- und Jugendarbeit und im freiwilligen Engagement
statt. Letzteres beinhaltet die freiwillige Ubernahme von Aufgaben und Titigkeiten
in einem Verein, Projekt oder einer Gruppe. In diesem Engagement in non-formalen
Lernumgebungen werden Bildungsprozesse auf der Basis von konkreter Beteiligung
und Verantwortungsiibernahme ermdoglicht, aber auch durch fachliche und pddago-
gische Begleitung der Jugendlichen sowie ihre Teilnahme an Weiterbildungskursen.

Gemeinsam ist allen non-formalen Lernorten, dass die Teilnahme an diesen or-
ganisierten Formen freiwilliger Natur ist. Wihrend fiir das freiwillige Engagement
offene Lernformen und eine breite Palette von Lerninhalten charakteristisch sind, gibt
es an der Grenze zum formalen Lernen auch non-formale Lernsettings, etwa in Form
von Nachhilfeunterricht oder Zusatzkursen aulerhalb der Schule, in denen Lernin-
halte vermittelt werden, die grof3tenteils den Inhalten formaler Bildung entsprechen.
Diese starker strukturierten Lernangebote, die schulische Unterstiitzungsleistungen
der Familie erginzen, haben sich in den letzten Jahren erheblich ausgeweitet. Die
Nutzung dieser non-formalen Angebote kann die schulischen Leistungen verbessern
und daher bedeutungsvoll fiir die erfolgreiche Bewiltigung von Ubergangsprozessen
im Schulsystem und fiir den formalen Bildungserfolg werden.

Der Indikator konzentriert sich vor diesem Hintergrund in Erweiterung der Ana-
lysen aus den Jahren 2006 und 2008 auf die Darstellung der Partizipation in Formen
des freiwilligen Engagements sowie auf die auRerschulische Nachhilfe.

Freiwilliges Engagement nach Geschlecht, Alter, Migrationshintergund
und Schulart

Die Quote der freiwillig Engagierten im Alter zwischen 14 und 19 Jahren ist im letzten
Jahrzehnt mit 36% im Jahr 2009 relativ konstant geblieben (Tab. D5-1A). Da freiwilliges
Engagement ab dem Alter von 16 Jahren nach den Kinder-und Jugendpldnen gefordert
werden kann, steigt die Engagementquote mit dem Alter bis auf 42% bei den 18- und
19-Jahrigen. Der Anteil freiwillig Engagierter unter den Jugendlichen mit Migrations-
Geringeres freiwil- hintergrundm fallt dagegen mit 24% niedrig, nach MafRgabe des Freiwilligensurveysm
liges Engagement allerdings immer noch um zehn Prozentpunkte hoher aus als in vergleichbaren
bei jungen Menschen Studien. Dieser geringere Wert gegeniiber jungen Menschen ohne Migrationshinter-
mit Migrations- grund filltinsofern auf,als Jugendliche mit Migrationshintergrund ansonsten in ver-
hintergrund gleichbarem Ausmaf Angebote in Vereinen und Organisationen wahrnehmen. Somit
scheint es Griinde zu geben, die sich als Hiirde fiir die Ubernahme einer freiwilligen
Tatigkeit erweisen. Die Folge ist, dass die darin liegenden Bildungspotenziale ebenso

ungenutzt bleiben wie die damit verbundenen Moglichkeiten sozialer Integration.
Im Jahr 2009 zeigt sich erneut ein hoher Engagiertenanteil bei den 14-bis 19-jdh-
Beim freiwilligen rigen Gymnasiasten. Bemerkenswert ist dabei, dass das Engagement dieser Gruppe
Engagement weiter- im Vergleich zu 2004 noch einmal zugenommen hat (+3 Prozentpunkte), wihrend es
hin Unterschiede zugleich unter Real-und Hauptschiilern um fiinf bzw. um drei Prozentpunkte gesun-
nach besuchter ken ist (Abb. D5-1, Tab. D5-2A). Diese Unterschiede gelten auch, wenn nur die 14- bis
Schulart 17-jahrigen Schiiler betrachtet werden, womit der nach Schulform unterschiedlichen
Altersstruktur Rechnung getragen wird. Jugendliche mit erhéhter Bildungsaspiration
nehmen somit auch im Bereich non-formaler Lernorte hdufiger die sich ihnen bieten-

den Bildungschancen wahr, was bestehende soziale Ungleichheiten eher verstarkt.
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Abb. D5-1: Engagementquote der 14- bis 19-Jahrigen 2004 und 2009 nach besuchter
Schulart, nach Besuch von Ganztags- oder Halbtagsschule und Art des
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Quelle: Freiwilligensurvey, Sonderauswertungen durch TNS Infratest, eigene Berechnungen

Mogliche Auswirkungen von Reformen des Schulsystems werden kiinftig stirker
zu beachten sein, sei es die Verkiirzung der Gymnasialzeit (D1) oder der Ausbau
von Ganztagsschulen (D3). Wihrend 52% der Go-Schiiler eine freiwillige Tdtigkeit
austiben, ist dies nur bei 43% der G8-Schiiler der Fall, was nicht dadurch erklirt
werden kann, dass sich G8-Schiiler {iberproportional auf Ganztagsschulen verteilen
(Tab. D5-2A). Dieser niedrige Wert gilt auch fiir G8-Halbtagsschiiler.

Zugleich ist auch die Engagementquote von Ganztagsschiilern 2009 mit 29%
um 10 Prozentpunkte niedriger als bei den Halbtagsschiilern mit 39% (Tab. D5-2A).
Dieser Unterschied bleibt vor allem fiir die tiberdurchschnittlich engagierte Alters-
gruppe der 16- bis 19-Jdhrigen signifikant. Es konnte bislang kein Hinweis dafiir ge-
funden werden, dass sich das Engagement von Ganztagsschiilern aufgrund ldngerer
Anwesenheitszeiten in der Schule in den schulischen Bereich verlagert. Dies deutet
darauf hin, dass bei den Jugendlichen die Abnahme disponibler Zeiten sowie Pro-
zesse schulischer Verdichtung zulasten der Beteiligung an Bildungsgelegenheiten im
freiwilligen Engagement gehen konnten. Da sich dieser gesamte Prozess noch in der
Umstellung befindet, gilt es, diese Entwicklung in den nédchsten Jahren zu beobachten
und zu priifen, inwieweit sich zukiinftig schulinterne Engagementformen verbreiten.

Tatigkeitsbereiche, struktureller Rahmen des Engagements
und Fahigkeitserwerb
Die wichtigsten Tatigkeitsbereiche, in denen 14- bis 19-Jahrige freiwilige Aufgaben
iibernehmen, stellen weiterhin die Bereiche ,Sport“(12%),,,Schule/Kindergarten®(10%)
und ,Kirche/Religion*“ (9%) dar (Tab. D5-3A). Mit 75% findet die Mehrheit des Engage-
ments in Organisationen und Einrichtungen statt (Tab. D5-7web).

21% der 14- bis 19-jihrigen Engagierten waren 2009 wochentlich mehr als
5 Stunden ehrenamtlich aktiv, wobei der Anteil an Jugendlichen deutlich zugenom-
men hat, der sich weniger als zwei Stunden pro Woche freiwillig engagiert (Abb. D5-2,
Tab. D5-9web). Trotz dhnlich hoher Engagementquoten nach Geschlecht zeigen sich
Unterschiede im Zeitaufwand: 27% der médnnlichen Jugendlichen wenden mehr als
fiinf Stunden pro Woche fiir ihr Engagement auf, wiahrend dies nur 16% der jungen
Frauen tun.

Tendenz zu
geringerem freiwil-
ligen Engagement
bei G8-Schiilern und
Ganztagsschiilern

Wichtigste Engage-
mentbereiche der
Jugendlichen blei-
ben Sport, Schule/
Kindergarten und
Kirche/Religion
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Weiterbildungs-
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Engagierten
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Teilnahme an Frei-

82

willigendiensten

Abb. D5-2: Zeitaufwand fiir freiwilliges Engagement der 14- bis 19-jdhrigen Engagierten
2004 und 2009 (in %)
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Quelle: Freiwilligensurvey, Sonderauswertungen durch TNS Infratest, eigene Berechnungen

Als wichtig fir ihr freiwilliges Engagement schitzen die 14- bis 19-Jdhrigen wie in
fritheren Jahren das Vorhandensein sozialer Kompetenz, hohe Einsatzbereitschaft,
Belastbarkeit und Fithrungsqualitit ein, was in etwa den Kompetenzen entspricht, die
vor allem aktiver Verantwortungsiibernahme zugeschrieben werden (Tab. D5-10web).
44% der Jugendlichen haben wihrend ihres Engagements mindestens einmal an ei-
nem Weiterbildungskurs teilgenommen (Tab. D5-11web). Diese ein- oder mehrtigigen
Weiterbildungsangebote sollen Kenntnisse vermitteln, die fiir die durchgefiihrte
freiwillige Titigkeit relevant sind. Uber alle Titigkeitsbereiche hinweg geben 60% der
Engagierten an, durch ihr freiwilliges Engagement in hohem bzw. sehr hohem Umfang
Fihigkeiten erworben zu haben, die ihnen wichtig sind (Tab. D5-12web). Fachliche und
pidagogische Begleitung durch spezielle Ansprechpartner fiir Freiwillige oder fest
angestellte Mitarbeiter erfahren 67 bzw. 52% der Freiwilligen (Tab. D5-11web), was auf
lernférderliche Rahmenbedingungen im freiwilligen Engagement hinweist.

Teilnahme an Freiwilligendiensten

Eine gesetzlich geregelte Form des freiwilligen Engagements stellen die Freiwilli-
gendienstem dar, in denen sowohl durch Verantwortungsiibernahme im Alltags-
handeln als auch in begleitenden Seminaren oder Sprachkursen gelernt wird. Insge-
samt waren 2009 ca. 40.000 junge Menschen in organisierten Freiwilligendiensten
engagiert. Die Nachfrage nach der Teilnahme an einem Freiwilligen Sozialen Jahr
(FS]) oder einem Freiwilligen Okologischen Jahr (FOJ) hilt weiter an (Tab. D5-4A).
37.700 Jugendliche haben 2008 ein FS] begonnen und 2.200 Jugendliche ein FOJ. Die
Anzahl von Zivildienstleistenden, die ersatzweise einen Freiwilligendienst ableisten,
ist seit 2002 kontinuierlich von 1.200 auf 6.000 bis 2008 gestiegen. Zudem leisten
im Jahr 2009 3.500 Jugendliche im Rahmen des neu geschaffenen Programms ,welt-
wirts“ zwischen 12 und 24 Monaten freiwillige Arbeit in Entwicklungslindern ab
(Tab. D5-13web). 70% der Jugendlichen sind dabei in den Bereichen Jugendarbeit und
Bildung titig. Die erworbenen internationalen Erfahrungen und Qualifikationen
flieRen in die berufliche und gesellschaftliche Orientierung der Jugendlichen in einer
zunehmend globalisierten Arbeitswelt ein.
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Der Anteil der minnlichen Jugendlichen im FSJ betrdgt im Jahr 2008/o9 20%. Selektive Betei-
Von ihnen leisten mehr als die Hilfte in diesem Rahmen ihren Zivildienst ab ligung an Freiwil-
(Tab. D5-14web). Diese auffillig ungleiche Verteilung deutet aufein geschlechtsspezifi- ligendiensten
sches Muster hin, das damit zusammenhingt, dass junge Midnner vom Grundsatz her nach Geschlecht und
wehrpflichtig sind. Diese Ungleichheit wird noch dadurch verstarkt, dass Zivildienst- Bildungsstand
leistende, die ein FS] oder FOJ ableisten, aufgrund des gesetzlichen Rahmens eine

hohere Entlohnung erhalten. Unter den Freiwilligen des Programms ,weltwéirts* ist

der Mdnneranteil 2009 auf 40% gestiegen (Tab. D5-13web). Junge Menschen nichtdeut-

scher Herkunft sowie jene mit Hauptschulabschluss sind in den Freiwilligendiensten

deutlich unterreprdsentiert, was gleichermalen auf eine selektive Nutzung dieser

non-formalen Lerngelegenheiten hindeutet.

Nutzung auRerschulischer Nachhilfe
Die Nutzung von zusitzlichen non-formalen Lernangeboten aufRerhalb von Schule
und Unterricht in Form von Nachhilfe hat sich als Erginzung zu schulischer Bildung
etabliert. Nach unterschiedlichen Schitzungen belaufen sich die Gesamtausgaben fiir
Nachhilfe jihrlich auf 0,94 bis 1,5 Milliarden Euro.’ Als Griinde fiir eine verstirkte
Inanspruchnahme werden unter anderem Veridnderungen in der Familie genannt, die
es den Eltern erschweren, ihre Kinder selbst schulisch zu unterstiitzen. Dabei liegt
das Motiv der Nutzung solcher Angebote nicht ausschlieRlich im Ausgleich von Leis-
tungsschwichen, sondern auch in der generellen Steigerung der durchschnittlichen
Leistungen von Heranwachsenden.

Im Wesentlichen lassen sich im Bereich des non-formalen Zusatzunterrichts
kostenpflichtige Angebote durch Nachhilfeinstitute und Privatlehrer von nichtkom-
merziellen Unterstiitzungsangeboten durch Familienangehorige, Freunde und 6f- Uber 80% der
fentliche Angebote unterscheiden. Der individuellen Lernférderung durch Nachhilfe Viertkldssler
wird unterstellt, dass sie zu einer Verbesserung der schulischen Leistung und zu einer bekommen Unter-
Erhohung der individuellen Bildungschancen beitrigt. Der Umstand, dass mehr als stiitzung zur
80% der Kinder am Ende der Grundschule bereits zusétzlich gezielt durch ihre Eltern Leistungsverbesse-
oder durch ergidnzende Nachhilfe@® schulisch gefordert werden, kann auch als ein rung
Indiz fiir den offentlich gestiegenen Druck auf die Bildungsleistungen der Heran-
wachsenden betrachtet werden.

Weitgehend unabhingig vom soziodkonomischen Status und dem Migrations-
hintergrund scheinen Eltern nach eigenen Angaben in hohem Mafe mit ihren Kin-
dern zu tiben. Dariiber hinaus bekommen immerhin 13% der Viertklissler zuséitzliche
Unterstiitzung durch Nachhilfeinstitute oder Privatlehrer (Abb. D5-3,Tab. D5-5A). Diese
Angebote werden vermehrt von Kindern mit niedrigem sozialem Status und nicht
deutscher Familiensprache genutzt.

Der Anteil der Nachhilfenutzung war bei dlteren Kindern héher. Danach nahmen 13% der Viert-
im Jahr 2006 28% der 15-jahrigen Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland Nachhil- kldssler erhalten
feangebote auRerhalb der Schule in Anspruch (Tab. D5-6A). Damit gehort Deutschland Nachhilfe, 28%
im internationalen Vergleich mit Blick auf das AusmaR an Nachhilfe zu den Lindern der 15-Jdhrigen
im Mittelfeld (Tab. D5-15web). Verschiebungen zeigen sich bei dieser Altersgruppe in
sozialer Hinsicht: Wiahrend nur 23% der Schiilerinnen und Schiiler mit niedrigem
sozioOkonomischen Status Nachhilfeangebote nutzen, trifft dies fiir immerhin 30%
derjenigen mit hohem sozio6konomischen Status zu, was auf eine selektive Nutzung
privat organisierter Bildungsangebote hinweist. Der hochste Anteil an Schiilern, die
auRerunterrichtliche Angebote nutzen, ist unter Realschiilern und Gymnasiasten zu

5 Dohmen, D./Erbes, A./Fuchs, K./Giinzel, J. (2008): Was wissen wir iiber Nachhilfe? - Sachstand und Auswertung der
Forschungsliteratur zu Angebot, Nachfrage und Auswirkungen — Berlin
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Abb. D5-3: Anteil der Viertkldssler, die nach Angabe ihrer Eltern Zusatzunterricht zur
Leistungsverbesserung erhalten, 2007 nach Geschlecht, sozio6konomischem
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finden. Der Migrationshintergrundm scheint keinen eigenen Effekt auf die Nutzung
von Nachhilfeangeboten zu haben, wobei die damit verbundenen Kosten nicht kont-
rolliert werden konnen.
Thematisch wird Nachhilfe iiberwiegend im Fach Mathematik genutzt, und dies

Hiufigere Nutzung
von Einzelunter-
richt durch Schiiler
mit hohem
soziookonomischen
Status

groftenteils im Umfang von unter zwei Stunden pro Woche (Tab. D5-16web). Die Diffe-
renzierung nach der GrofRe der Gruppe, in der die Zusatzschulung stattfindet, zeigt,
dass Nachhilfe durch externe Lehrer iberwiegend als Einzelunterricht durchgefiihrt
wird (Tab. D5-17web), wobei Schiiler mit hohem soziodkonomischen Status diesen
haufiger nutzen, wihrend sie Fordergruppen mit mehr als acht Schiilern seltener

besuchen. Nicht nur das AusmaR der Teilnahme an Nachhilfe ist demnach statusspe-
zifisch, sondern auch die Art der genutzten Angebote.
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@ Methodische Erlduterungen

Migrationshintergrund im Freiwilligensurvey, in TIMSS 2007 und PISA 2006
Der Migrationshintergrund wird hier aufgrund der Datenlage abweichend von der Definition im Glossar gefasst. Er umfasst
hier Kinder und Jugendliche mit mindestens einem im Ausland geborenen Elternteil.

Freiwilligensurvey

Der Freiwilligensurvey ist ein 6ffentliches Informationssystem zum Engagement der deutschen Wohnbevdlkerung im Alter ab
14 Jahren. Grundlage dieser regelmdRigen Erhebung sind telefonische Befragungen, die 1999, 2004 und 2009 im Auftrag des
BMFSFJ durchgefiihrt wurden. Der Freiwilligensurvey informiert alle fiinf Jahre tiber Umfang und Struktur des Engagements,
Tétigkeitsbereiche und iiber das Engagementpotenzial bei Nichtengagierten. 2009 wurden rund 20.000 Personen befragt.

Freiwilligendienste

Beim Freiwilligen Sozialen Jahr (FSJ) und beim Freiwilligen Okologischen Jahr (F0J) handelt es sich um freiwillige zwolf-
monatige Vollzeittdtigkeiten in einem sozialen, umweltbezogenen oder bildungsbezogenen Aufgabenfeld im In- oder
Ausland, die in einem eigenen Gesetz zur Forderung von Jugendfreiwilligendiensten geregelt sind. Dabei steht Bildung
durch praktische Tatigkeiten und Verantwortungsiibernahme im Mittelpunkt. FSJ und FOJ werden pidagogisch begleitet.
Zudem gibt es fiir die Teilnehmenden verpflichtende Vorbereitungs-, Mittel- und Abschlussseminare, die zur Aufarbeitung
der Erfahrungen und zur (Weiter-)Qualifizierung dienen.

Uber diese beiden Dienste hinaus gibt es das Programm ,weltwirts” des Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zusammen-
arbeit und Entwicklung, das als Lerndienst junge Erwachsene fiir die Arbeit in Entwicklungsldndern zu gewinnen versucht.
Voraussetzung fiir die Teilnahme an ,weltwdrts” ist ein Alter von 18 bis 28 Jahren, ein Haupt- oder Realschulabschluss mit
Berufsausbildung oder Abitur. Die Jugendlichen werden wahrend ihres Einsatzes durch einen Mentor betreut und absolvie-
ren mindestens 25 Seminartage vor, wahrend und nach ihrem Einsatz. Zudem konnen die Jugendlichen vorbereitend und
begleitend an Sprachkursen teilnehmen. Aufgrund groRer Nachfrage wird die Anzahlan ,weltwdrts“-Pldtzen kontinuierlich
ausgebaut.

Nachhilfe im PISA- und TIMSS-Fragebogen

In PISA 2006 wird gefragt, ob Schiilerinnen und Schiiler gegenwartig Nachhilfe nutzen. Nachhilfeunterricht wird definiert
als Unterricht, der sich ausschlieRlich auf Schulfédcher bezieht und durch einen Lehrer gegeben wird, der nicht an der Schule
unterrichtet. Dieser Unterricht kann zu Hause oder an anderen Orten stattfinden. In TIMSS 2007 wurde demgegeniiber
gefragt, ob im Kalenderjahr 2006 zusatzlicher Unterricht zur Verbesserung der Leistungen in Anspruch genommen wurde.
Neben Forderkursen (in der Grundschule) werden u.a. Unterricht in einer Nachhilfeschule, private Nachhilfestunden und
gemeinsames Uben im Elternhaus differenziert. In den Analysen wurden hier der Besuch der Nachhilfeschule sowie die
Nutzung von privaten Nachhilfestunden als Nachhilfe definiert.
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Kognitive Kompetenzen

Im Jahr 2006 wurden sowohl die PISA-Studie - sie misst Lese-, mathematische und
naturwissenschaftliche Kompetenzen bei 15-Jdhrigen - als auch die IGLU-Studie - sie
erfasst Lesekompetenz bei Viertkldsslern - letztmalig so erweitert, dass Vergleiche
zwischen den einzelnen Lindern moéglich sind. Nachdem die Entwicklung der kogni-
tiven Kompetenzen bereits im Bildungsbericht 2008 bundesweit sowie international
vergleichend berichtet wurde, steht im Folgenden der Lindervergleich im Zentrum.
Das Hauptaugenmerk richtet sich wiederum aufdie Entwicklung der Lesekompetenz
seit PISA 2000, auf sozial- und migrationsbedingte Disparitdten sowie auf Leistungs-
unterschiede zwischen Mddchen und Jungen.

Verdnderungen zwischen 2000 und 2006 im Landervergleich
Betrachtet man die Verinderungen der Kompetenzniveaus von 15-jihrigen Schiilerin-
nen und Schiilern zwischen 2000 und 2003 bzw. 2003 und 2006, so ergeben sich in
der Mehrzahl der Linder Verbesserungen (Abb. D6-1, Tab. D6-1A). Statistisch bedeutsam
Tendenziell sind die Zuwichse in Sachsen-Anhalt, Brandenburg und Sachsen sowie im Saarland
Verbesserung und in Bremen. Nicht nur im Leseverstindnis, sondern auch in den anderen unter-
der mittleren suchten Kompetenzbereichen liegen Sachsen und Bayern beim PISA-Lindervergleich
Lesekompetenz desJahres 2006 an der Spitze, wihrend die beiden Stadtstaaten Bremen und Hamburg
jeweils die niedrigsten Werte aufweisen (Tab. D6-5web). Die Leistungen der Schiilerin-
nen und Schiiler in diesen vier Lindern unterscheiden sich durchweg signifikant

vom Bundesdurchschnitt.

Abb. D6-1: Verdnderungen* der mittleren Lesekompetenz von 15-Jahrigen
zwischen 2000 und 2003 sowie zwischen 2000 und 2006 nach Landern**
(in PISA-Kompetenzpunkten)

Differenz in PISA-Kompetenzpunkten
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Mittlere Lesekompetenz 2006

[ Verinderung zwischen 2000 und 2003 Verdnderung zwischen 2000 und 2006

* Signifikante Verdnderungen sind mit ,+" gekennzeichnet.

** Sortierung nach Mittelwert 2006; Angaben fiir BE und HH fehlen aufgrund unzureichender Beteiligungsquoten
bei PISA 2000.

Quelle: PISA Konsortium Deutschland (2008), PISA 2006

Kopplung zwischen sozialer Herkunft und Schiilerkompetenzen
Der enge Zusammenhang zwischen dem sozio6konomischen Status des Elternhauses
und dem Kompetenzerwerb der Jugendlichen in Deutschland gehorte zu den zentralen
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Abb. D6-2: Kopplung zwischen sozialer Herkunft und Lesekompetenz bei 15-Jahrigen
2000 und 2006 nach Landern sowie bei Viertkldsslern 2006: Anstieg des
jeweiligen sozialen Gradienten
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1) Angaben fiir BE und HH fehlen aufgrund unzureichender Beteiligungsquoten bei PISA 2000.
2) IGLU-Linderwerte vgl. Tab. D6-6web.
Quelle: PISA Konsortium Deutschland (2008), PISA 2006; IGLU-E 2006, Sonderauswertung durch das IFS

und alarmierenden Befunden von PISA 2000. Zwar zeigt sich im Trend zwischen 2000
und 2006 ein geringerer Zusammenhang, aber dennoch bleibt es eine Herausforde-
rung, ein hohes Kompetenzniveau bei geringerem Einfluss der sozialen Lage der Her-
kunftsfamilie zu erreichen. Als anhand der PISA-Erhebung des Jahres 2000 zum ersten
Mal Liandervergleiche publiziert wurden, war einer der bemerkenswerten Befunde,
dass in Ostdeutschland durchweg niedrigere soziale Gradienten® zu verzeichnen
waren als in Westdeutschland, d.h., dass die erreichten Kompetenzen dort weniger
stark an die soziale Herkunft gekoppelt waren. In einer Gegeniiberstellung der sozi-
alen Gradienten der Lesekompetenz aus PISA 2000 und 2006 ergeben sich allerdings
deutliche Verinderungen (Abb. D6-2, Tab. D6-6web).

In Sachsen, Mecklenburg-Vorpommern und Sachsen-Anhalt ist der Einfluss der
sozialen Herkunft relativ niedrig. Demgegeniiber ist die Kopplung zwischen soziotko-
nomischem Status und Kompetenzen in Brandenburg sowie tendenziell in Thiiringen
enger geworden. In Westdeutschland verringert sich teilweise die Stirke dieses Zusam-
menhangs; statistisch auffillig ist dies in Nordrhein-Westfalen und Niedersachsen.
Hier zeigen sich also geringere West-Ost-Unterschiede als noch im Jahr 2000.

Schiilerkompetenzen und Migration

Wie der Bildungsbericht 2006 durch seine Schwerpunktanalysen gezeigt hat, bilden
mangelnde Erfolge bei der Forderung von Kindern und Jugendlichen mit eigener
oder familidrer Zuwanderungsgeschichte ein zentrales Problem gerade des deutschen
Bildungswesens. Entsprechende Unterschiede zwischen Personen mit und ohne Mi-
grationshintergrundm lassen sich anhand aktueller IGLU-und PISA-Linderdaten fir
die Lesekompetenzen dokumentieren (Abb. D6-3,Tab D6-2A). Der Kompetenzriickstand
von Schiilerinnen und Schiilern, deren Eltern zugewandert sind, entspricht sowohl
in der Grundschule als auch in den weiterfithrenden Schularten in der Mehrzahl der
Linder einem Lernriickstand von mehr als einem Schuljahr. Insbesondere Kinder
und Jugendliche, deren Eltern beide im Ausland geboren wurden, schneiden deutlich
schlechter ab als Gleichaltrige ohne Migrationshintergrund.

Kognitive Kompetenzen

(o))
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Vorsprung der
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Lesekompetenz
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Abb. D6-3: Kompetenzriickstand von Schiilern mit Migrationshintergrund in der
4. Jahrgangsstufe sowie im Alter von 15 Jahren gegeniiber Mitschiilern ohne
Migrationshintergrund im Lesen 2006 nach Landern (in Kompetenzpunkten
der jeweiligen Testskala) *

4. Jahrgangsstufe (IGLU) 15-Jahrige (PISA)

s Baden-Wiirttemberg  ms—

— Bayern I
I— Berlin I
— Bremen I
— Hamburg" I—
I Hessen —

s Niedersachsen  p—"
mmm Nordrhein-Westfalen gy

e Rheinland-Plalz oy

— Saarland —
mm  Schleswig-Holstein oy
Qstdeupche .
[ Flichenlinder?
60 50 40 30 20 10 0 0 10 20 30 40 50 60 70 80
IGLU-Skala PISA-Skala
Differenz in Kompetenzpunkten Differenz in Kompetenzpunkten

Beide Eltern im Ausland geboren [ Ein Elternteil im Ausland geboren

* Die IGLU- und PISA-Testskala sind nicht unmittelbar vergleichbar.

1) Eingeschrinkter Aussagewert aufgrund eines erheblichen Anteils fehlender Daten

2) Zusammenfassung der ostdeutschen Flichenldnder aufgrund geringer Stichprobengréfie

Quelle: PISA-E 2006, Sonderauswertung durch das IPN; IGLU-E 2006, Sonderauswertung durch das IFS

Kompetenzen von Jungen und Madchen

Midchen haben hinsichtlich der Lesekompetenz bundesweit einen relativen Leis-
tungsvorsprung in der Grundschule, der sich jedoch zwischen 2001 und 2006 verrin-
gert hat. So war der Leistungszuwachs bei den Jungen wesentlich verantwortlich fiir
den insgesamt positiven Trend bei IGLU. Der Leistungsvorsprung von Midchen fiel
2006 in kaum einem Staat schwicher aus als in Deutschland. Im Alter von 15 Jahren
allerdings ist der Leistungsvorsprung der Mddchen beim Lesen groRer als in Jahr-
gangsstufe 4 —und zwar in allen Lindern (Tab. D6-1A, Tab. D6-3A). Ergidnzend zeigt nun
TIMSS 2007, eine Untersuchung, in der mathematische und naturwissenschaftliche
Kompetenzen bei Viertkldsslern gemessen werden und an der sich Deutschland 2007
erstmals beteiligte, dass kaum ein anderer Staat in Mathematik und Naturwissen-
schaften so starke Leistungsunterschiede zugunsten von Jungen zu verzeichnen hat
wie Deutschland (Tab. D6-4A).

Q Methodische Erldauterungen

Steigung des sozialen Gradienten

Die Steigung des sozialen Gradienten ist ein Kennwert fiir die Kopplung zwischen sozialer Herkunft und Kompetenz bei PISA.
Er beschreibt, um wie viele Testpunkte die Schiilerleistung wachst, wenn der Index fiir den hdchsten sozio6konomischen
Status in der Herkunftsfamilie (HISEI) um eine Standardabweichung steigt. Der Kennwert wurde fiir PISA 2000 entwickelt
und kann im Rahmen der IGLU-2006-Erweiterungsstudie erstmals auch fiir Schulleistungsvergleiche im Primarbereich
berichtet werden.

Migrationshintergrund
Migrationshintergrund wird hier aufgrund der Datenlage abweichend von der Definition im Glossar gefasst. Ein Migrations-
hintergrund liegt vor, wenn ein oder beide Elternteile im Ausland geboren wurden.
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Schulabgange mit und ohne Abschluss

Die Bildungsberichte 2006 und 2008 haben gezeigt, dass von den vielfiltigen weiterfiih-
renden Bildungsangeboten nach der Schule in erster Linie Jugendliche mit hheren
schulischen Abschliissen profitieren. Der Erwerb eines allgemeinbildenden Schulab-
schlusses wird damit zur entscheidenden Voraussetzung und zugleich Weichenstel-
lung fiir die weitere Bildungs- und Erwerbsbiografie. Abschliisse kdnnen erstmals
am Ende des Sekundarbereichs I erworben werden: der Hauptschulabschluss (nach
der 9./10.Jahrgangsstufe) und der hoher qualifizierende Mittlere Abschluss (nach der
10. Jahrgangsstufe). Als allgemeinbildende Schulabschliisse des Sekundarbereichs II
sind auch die Fachhochschulreife sowie die allgemeine Hochschulreife nach der 12.
bzw. 13. Jahrgangsstufe durch KMK-Vereinbarungen weitgehend einheitlich geregelt.

Wie sich die Anteile der Absolventinnen und Absolventen sowie der Abginge-
rinnen und Abgidnger nach Abschlussarten in den letzten Jahren entwickelt haben,
steht im Zentrum der folgenden Darstellung. Um den Differenzen in den erreichten
Schulabschliissen unterschiedlicher sozialer Herkunftsgruppen nachzugehen, erfolgt
erstmals eine gleichzeitige Aufschliisselung nach Migrations- und sozio6konomi-
schem Hintergrund der Jugendlichen.

Entwicklung der Abschlussquoten

Eine Betrachtung der Absolventinnen und Absolventen allgemeinbildender und beruf-

licher Schulen zeigt fiir das Bundesgebiet insgesamt eine kaum veridnderte Abschluss- Steigender
konstellation in der Zeitreihe (Abb. D7-1, Tab. D7-1A). Bezogen auf die Bevolkerung im Absolventenanteil
jeweils typischen Abschlussalter bleibt der Mittlere Abschluss mit 51% der hdufigste mit allgemeiner
Schulabschluss. Auch Hauptschulabschluss und Fachhochschulreife werden mit 29 Hochschulreife in
bzw. 14% der alterstypischen Bevolkerung zu dhnlichen Anteilen erworben wie in allen Landern
den Vorjahren. Lediglich bei der allgemeinen Hochschulreife wird zwischen 2004 und

2008 eine Steigerung von 28 auf 32% sichtbar. Diese Entwicklung ist nicht allein auf

Abb. D7-1: Absolventen allgemeinbildender und beruflicher Schulen 2004, 2006 und
2008 nach Abschlussarten (in % der Wohnbevélkerung im jeweils typischen

Abschlussalter@)
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Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Léinder, Schulstatistik und Bevélkerungsstatistik
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den doppelten Abiturjahrgang im Jahr 2008 in Mecklenburg-Vorpommern zuriickzu-
fiihren. In allen Lindern steigt die Zahl der Absolventen mit allgemeiner Hochschul-
reife (Tab. D7-5web), wofiir nicht zuletzt eine seit Jahren steigende Ubergangsquote
zum Gymnasium am Ende der Grundschulzeit ausschlaggebend sein diirfte (D1).
Dass Schulabschliisse nicht mehr an den Besuch einer bestimmten Schulart
gebunden sind, sondern auf vielfiltigen Wegen erworben werden konnen, wurde
bereits in den vorangegangenen Bildungsberichten veranschaulicht. Als Trend zeigte
sich, dass immer mehr Schiilerinnen und Schiiler die Chance nutzen, an beruflichen
Schulen einen im allgemeinbildenden Schulwesen nicht erreichten bzw. einen héher
qualifizierenden Schulabschluss nachzuholen. Zwischen 2006 und 2008 hat sich die-
ser Anteil nochmals leicht erhoht (Tab. D7-6web). Dies betrifft vor allem den Mittleren
Abschluss, der inzwischen zu 20% an beruflichen Schulen erworben wird.

Schulabgdnge ohne Hauptschulabschluss

Wenngleich die Gelegenheit, Schulabschliisse auf unterschiedlichen Bildungswegen
nachzuholen, zunehmend in Anspruch genommen wird, bleibt es problematisch, dass
jedes Jahr viele Jugendliche die allgemeinbildende Schule ohne Abschluss verlassen.
Ca.65.000 Schiilerinnen und Schiiler beendeten 2008 die Schule, ohne zumindest tiber
den Hauptschulabschluss zu verfiigen (Tab. D7-2A). 2006 waren es 76.000, 2004 noch
82.000. Dieser Riickgang zeigt sich auch unter Berticksichtigung der demografischen
Entwicklung: Bezogen auf die alterstypische Bevolkerung lag die Abgingerquote ohne
Hauptschulabschluss 2004 bei 8,5% und ging im Jahr 2006 auf7,9% und 2008 auf7,5%
der 15- bis unter 17-Jihrigen zuriick. Dennoch bleibt ein relativ groRer Anteil von
Schiilerinnen und Schiilern, die ohne Abschluss das allgemeinbildende Schulwesen
verlassen.

In den einzelnen Lindern verlief die Entwicklung seit 2006 unterschiedlich
(Abb. D7-2, Tab. D7-2A). Ein Riickgang der Abgingerquote ohne Hauptschulabschluss
ist nur in Westdeutschland festzustellen, wihrend in allen ostdeutschen Lindern die
Anteile gestiegen sind.Zu beriicksichtigen ist jedoch, dass die Abgingerquote bezogen
auf alle 15-bis unter 17-Jdhrigen der tatsdchlichen Alterszusammensetzung nicht in
jedem Fall gerecht wird. Da die hier zugrunde gelegten Geburtsjahrginge 1991/92
in Ostdeutschland sehr schwach besetzt waren, jedoch anzunehmen ist, dass einige
Abgianger aus den geburtenstirkeren Jahren 1990 und frither stammen, konnte die
Abgingerquote statistisch tiberschitzt sein. Insofern bleibt zu beobachten, ob sich
hier tatsidchlich ein Negativtrend abzeichnet.

Unstrittig sind indes die groRen regionalen Disparitidten innerhalb der Linder.
Die Spannbreite der Abgingerquote ohne Hauptschulabschuss reicht von 3% bis zu
22% der 15- bis unter 17-jihrigen Bevolkerung eines Kreises (Abb. D7-2, Tab. D7-7web).
Hierbei weisen vor allem die lindlichen Regionen innerhalb eines Landes iiberdurch-
schnittlich hohe Abgidngerzahlen ohne Hauptschulabschluss auf. So besteht auch ein
signifikanter Zusammenhang zwischen der Héhe der Abgingerquote und der Stadt-|
Landkreiszugehorigkeit. Dieses Stadt-Land-Gefille ist in Westdeutschland stirker
ausgepragt als in Ostdeutschland (Tab. D7-3A, Tab. D7-7web).

Jugendliche ohne Hauptschulabschluss werden in der 6ffentlichen Diskussion
hiufig als Hauptschiiler ohne Abschluss wahrgenommen. Mit ca. 55% stammt aber
die Mehrheit derjenigen ohne Hauptschulabschluss aus Forderschulen, an denen
ein Hauptschulabschluss nicht immer erworben werden kann (Tab. D7-2A). Nur in
Berlin entfillt der groRte Anteil tatsidchlich auf Hauptschulen. Die meisten Forder-
schulabginger ohne Hauptschulabschluss sind wiederum dem Forderschwerpunkt
Lernen zuzuordnen. In einigen Lindern besuchte fast die Hilfte aller Abgéinger, die
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Abb. D7-2: Abgéangerinnen und Abgdnger von allgemeinbildenden Schulen ohne Haupt-
schulabschluss 2008 nach Landern und Kreisen (in % der Wohnbevélkerung
im jeweils typischen Abschlussalter@)

o [ZENe
Schleswig-Holstein
w [B8le
o e
Niedersachsen ‘ Berlin BE _
R ET L
4 Brandenburg®
Sachsen-Anhalt") HB -
Nordrhein-Westfalen P
M Hh [N
“ Sachsen HE _ [
F AR
Hessen
’ N SN o D
Rheinland-Pfalz * w [ETe
‘ v [ 7
Saarland -
;
S s [Beliil e
Baden-Wiirttemberg - H _
s ESIenn
. sh (B3 @
k ]
™SS
2008 in % 0 5 10 15 in %
Unter 5 7,5 bis unter 10 12,5 bis unter 15
5 bis unter 7,5 10 bis unter 12,5 M 15 und mehr . 2008 ® 2006

1) Bei einigen Lindern ergeben sich gegeniiber der KMK-Statistik deutliche Abweichungen, da unterschiedliche Altersjahr-
gdnge zugrunde gelegt werden (vgl. Tab D7-2A)
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Léinder, Schulstatistik und Bevélkerungsstatistik

2008 die Schule ohne Hauptschulabschluss verlieRen, zuvor eine Forderschulklasse
mit dem Schwerpunkt Lernen. Zu berticksichtigen ist allerdings, dass sich der Lehr-
plan in den Forderschwerpunkten Lernen und geistige Entwicklung nicht an den
Unterrichtsinhalten und -anforderungen der iibrigen allgemeinbildenden Schulen
orientiert. Schiiler mit entsprechendem Forderbedarfwerden nicht nur nach eigenen
Richtlinien unterrichtet, nach erfolgreichem Schulbesuch kann ihnen auch ein spezi-
fisches Abschlusszertifikat fiir den jeweiligen Forderschwerpunkt zuerkannt werden.
Dies trifft auf den Grof3teil der Abginger mit sonderpddagogischem Forderbedarfim
Bereich Lernen auch zu (Tab. D7-2A). Es bleibt jedoch fraglich, welche Perspektiven ein
solcher Abschluss fiir Lernbehinderte den betroffenen Jugendlichen er6ffnet, wenn es
selbst mit einem Hauptschulabschluss Probleme beim Zugang zur Berufsausbildung
gibt (vgl. E1).

Schulabschliisse in Abhdngigkeit von Geschlecht, Migrationshintergrund
und sozialem Status

Vergleicht man die Schulabginger und -absolventen 2008 nach Geschlecht, so schnei-
den die weiblichen Jugendlichen nach wie vor besser ab als die mdnnlichen (Tab. D7-4A).
Jungen erreichen hédufiger den Hauptschulabschluss als die allgemeine Hochschul-
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reife (32 zu 28%), wihrend es sich bei den Mddchen umgekehrt verhilt (25 zu 36%).
Eine zuséitzliche Aufschliisselung nach Auslidnderstatus zeigt zwischen 2004 und 2008
positive Entwicklungen sowohl bei den deutschen als auch bei den auslindischen
Jungen und Madchen: eine Steigerung des Anteils mit allgemeiner Hochschulreife
und riickldufige Anteile ohne Hauptschulabschluss. Damit bleiben die geschlechtsspe-
zifischen Unterschiede zwischen Deutschen und Ausldndern jedoch in ihrer Relation
bestehen. Bei madnnlichen wie weiblichen Jugendlichen verlassen Auslinder mehr
als doppelt so hdufig ohne Hauptschulabschluss die Schule wie Deutsche, wihrend
Letztere dreimal hadufiger die allgemeine Hochschulreife erwerben.

Fiir eine differenziertere Analyse der Abschliisse unterschiedlicher Herkunfts-
gruppen werden anstelle von Absolventinnen und Absolventen nachfolgend Perso-
nen im Alter von 18 bis unter 21 Jahren nach ihrem hochsten (bisher erreichten)
Schulabschluss betrachtet. In Anlehnung an die Analysen zum Schulartbesuch der
15-Jdhrigen (D1) sind dabei der Migrationshintergrund sowie der sozio6konomische
Status der Jugendlichen parallel in den Blick zu nehmen. Insgesamt verfiigt ein
Drittel der 18- bis unter 21-Jahrigen iiber den Mittleren Schulabschluss, ein weiteres
Drittel hat bereits die allgemeine Hochschulreife erworben (14%) bzw. besucht noch
das Gymnasium (20%) (Tab. D7-8web). Der Anteil ohne Hauptschulabschluss fillt mit
5% deutlich niedriger aus als die zuvor dargestellte, auf die 15- bis unter 17-Jdhrigen
bezogene Abgidngerquote ohne Hauptschulabschluss (2004: 8,5%). Dies verdeutlicht,
dass eine grofRe Zahl von Jugendlichen einen zuvor nicht erreichten Schulabschluss
bis zum 21. Lebensjahr nachholt.

Nach Migrationshintergrund bestitigen sich die bereits im Vergleich zwischen
Deutschen und Ausldndern festgestellten Disparitdten, d.h. Jugendliche ohne Zu-
wanderungshintergrund besitzen ofter das Abitur oder besuchen noch das Gym-
nasium und verfiigen seltener iiber den Hauptschul- oder keinen Abschluss als
jene mit Migrationshintergrund (Abb. D7-3, Tab. D7-8web). Aus vielen Studien ist
bekannt, dass sich hier Ungleichheiten in den erworbenen Kompetenzen nieder-
schlagen, jedoch ermoglicht der Mikrozensus keine Kontrolle der Fachleistungen
(D1). Es kann jedoch gezeigt werden, dass mit Blick auf den Anteil derjenigen mit

Abb. D7-3: Schulabschliisse der 18- bis unter 21-jahrigen Bevélkerung 2008 nach
Migrationshintergrund und soziookonomischem Status* (in %)
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Mit Fach-/allgemeiner Hochschulreife; Noch im Gymnasium/sonstiger allgemeinbildender Schule
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Mikrozensus 2008
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Abitur bzw. Gymnasialbesuch bei gleichem soziotkonomischem Status keine nen-
nenswerten Migrationsunterschiede mehr bestehen. Unterhalb der Hochschulreife
aber fallen die Abschlusskonstellationen fiir Jugendliche mit Migrationshintergrund
auch unter Beachtung des soziodkonomischen Status durchweg ungiinstiger aus.

QD Methodische Erlduterungen

Abschlussquote/Abgangerquote in % der Wohnbevélkerung im typischen Abschlussalter

Die Abschluss-/Abgédngerquote bezeichnet den Quotienten aus der Zahl der Absolventen bzw. Abgénger und der jeweils
alterstypischen Bevélkerung am 31.12. des Vorjahres. Die Quoten summieren sich nicht auf 100%, da das tatséchliche
Alter der Absolventen nicht in jedem Fall dem typischen Altersjahrgang entspricht und es bei nachgeholten Abschliissen
zu zeitversetzten Doppelzdhlungen kommt. Die dargestellten Werte weichen von jenen in Verdffentlichungen der KMK ab,
da deren Quoten auf ldnderspezifischen Altersjahrgangen basieren. Demgegeniiber werden hier aus Griinden der inneren
Konsistenz wie in den Bildungsberichten 2006 und 2008 lédnderiibergreifend folgende Altersjahrgédnge zugrunde gelegt:
Hauptschulabschluss: 15 bis unter 17 Jahre; Mittlerer Abschluss: 16 bis unter 18 Jahre; Fachhochschulreife und allgemeine
Hochschulreife: 18 bis unter 21 Jahre.

Fiir die Abgdnger ohne Hauptschulabschluss waren dies 2008 die in Ostdeutschland sehr schwach besetzten Geburts-
jahrgédnge 1991/92. Geht man davon aus, dass ein Teil aus den geburtenstérkeren Jahrgdngen vor 1991 stammt, konnte
die Abgdngerquote iiberschétzt sein. Auch die ldnderspezifischen Daten der KMK-Berechnungsvariante dokumentieren
allerdings einen Anstieg der ostdeutschen und einen Riickgang der westdeutschen Abgangerquoten (vgl. Tab. D7-2A).
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Perspektiven

Das Schulwesen befindet sich derzeit in einem be-
achtenswerten Entwicklungs- und Veranderungspro-
zess: Durch die Flexibilisierung der Eingangsphase
im Primarbereich sowie inhaltliche und strukturelle
ReformmaRnahmen in den Sekundarbereichen Iund
IT ist eine neue Dynamik entstanden: Fiir das Gym-
nasium ist mit dem Ubergang von einer neunjihri-
gen zu einer achtjdhrigen Besuchsdauer (G8) ein tief
greifender Umgestaltungsprozess eingeleitet worden.
Auch wenn dieser Prozess noch nicht abgeschlossen
ist, hilt bislang der Trend zum Gymnasium weiter an.
Im Unterschied dazu gibt es bei der Hauptschule wei-
ter sinkende Schiileranteile. Offen ist allerdings, wie
sich MaRnahmen zur Aufwertung der Hauptschule
kiinftig auswirken werden. Absehbar ist, dass mittel-
fristig in der Mehrheit der Linder neben dem Gym-
nasium (G8) tiberwiegend nur noch Schularten mit
mehreren Bildungsgingen (zum Teil mit dem Abitur
nach 13 Schuljahren) existieren werden. Diese Ent-
wicklungstrends sind kiinftig weiter zu beobachten.

Die Ergebnisse internationaler Schulleistungs-
untersuchungen zeigen fiir die letzten Jahre in
Deutschland positive Trends, z.B. hinsichtlich des Le-
sens und der naturwissenschaftlichen Kompetenzen
sowohl bei Maddchen als auch bei Jungen, machen
aber auch auf zum Teil erhebliche Unterschiede zwi-
schen den Lindern aufmerksam. Weiterhin Interven-
tionsbedarf besteht vor allem im Hinblick auf die
Verminderung der groRen Leistungsstreuungen, auf
die Reduzierung der Kopplung von Kompetenz und
sozialer Herkunft sowie auf den Ausgleich migra-
tionsbedingter Disparititen. Eine zentrale Herausfor-
derung bleibt der nach wie vor zu hohe Anteil an
Schiilerinnen und Schiilern, die ohne Abschluss die
Schule verlassen.

Der Ersatzbedarf an qualifiziertem Lehrernach-
wuchs, das relativ hohe Durchschnittsalter der Lehr-
krifte, der hohe Anteil Teilzeitbeschaftigter im Schul-
bereich sowie der geringe Anteil an Lehrkriften mit
Migrationshintergrund stellen nach wie vor nicht
geringe Herausforderungen an Schulpolitik, Schulor-
ganisation und piddagogische Praxis dar. Auch wenn
erstmals auf Informationen zur Fortbildung der
Lehrkrifte zuriickgegriffen werden konnte, fehlen
dennoch belastbare Daten zum Grad der Professiona-
lisierung der Lehrkrifte und den damit verbundenen
bildungspolitischen und -praktischen Folgerungen.

94

Dieser Problematik ist nicht zuletzt wegen ihrer
Steuerungsrelevanz kiinftig verstirkt Aufmerksam-
keit zu schenken.

Die Umgestaltung der traditionellen Halbtags-
zur Ganztagsschule hilt weiter an. In allen Lin-
dern und fiir alle Schularten wurden ganztigige
Forder- und Betreuungsangebote zum Teil deutlich
ausgebaut. Inzwischen verfiigt jede dritte Schule im
Primar- und Sekundarbereich I iiber ein Ganztagsan-
gebot, allerdings tiberwiegend in offener Form mit
Teilnahme auf eigenen Wunsch. Offen bleibt dabei,
ob die wichtige fordernde Funktion, die von der Ganz-
tagsschule erwartet wird, auch in diesem Umfang
zum Tragen kommt, zumal im tiberwiegend offenen
Ganztagsbetrieb nicht sichergestellt werden kann,
dass vor allem jene Schiilerinnen und Schiiler, bei
denen es einen besonderen Forderbedarf gibt, die
Ganztagsangebote auch nutzen.

Lernprozesse im Kindes- und Jugendalter finden
auch auflerhalb der Schule im Kontext des freiwilli-
gen Engagements und der Freiwilligendienste statt.
Auch hier sind differenzierte Férderangebote notig,
da die Analysen auf ein eher niedriges Engagement
von Jugendlichen mit Migrationshintergrund sowie
auf die soziale Selektion nach Bildungsstand auf-
merksam machen.

Der Betreuungs- und Férderfunktion der Schule
wurde unter dem Aspekt der sonderpidagogischen
Forderung nachgegangen. Die Bildung junger Men-
schen mit sonderpiddagogischem Forderbedarf wird
in allen Lindern verstirkt als Aufgabe fiir grundsitz-
lich alle Schulen angestrebt, was sich auch in einer
Zunahme derjenigen zeigt, die integrativ aulRerhalb
von Forderschulen gefordert werden. Zugleich wichst
der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler, die eine
Forderschule besuchen. Unter den EU-Staaten hat
Deutschland den hochsten Anteil von Schiilerinnen
und Schiiler, die in Forderschulen unterrichtet wer-
den. Besondere Aufmerksamkeit sollte kiinftig den
Jungen zukommen, die an Férderschulen stark tiber-
reprasentiert sind. Da sich der Bereich der sonder-
pidagogischen Forderung durch eine fortdauernde
Weiterentwicklung auszeichnet, sind diese Entwick-
lungen regelmifig zu beobachten und zu analysie-
ren. Das schlieft auch genauere Analysen des nach
Nationalitidten sehr unterschiedlichen Besuchs von
Forderschulen ein.





